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uvob

Zakladnym principom pozitivneho pristupu k edukacii je chapanie a vnimanie skoly
ako pozitivnej institlcie. Predstavuje priestor, ktory sa podiela na rozvoji osobnosti
Ziakov, ucitelov, ale aj rodicov Ziakov. Pozitivny pristup k edukacii reflektuje na
viaceré negativne aspekty sucasnosti ako napr. rozpad klftic¢ovych hodnét, pokles
moralky, zvySeny vyskyt socidlno-patologického sprdvania apod. Pozitivna
edukdcia prindSa do prostredia $k6l podporu kladnych stranok osobnosti,
zabezpeCuje bezpecné pozitivne prostredie Skoly, predchadza socialno-
patologickym javom ako napr. agresivita, nasilie v Skolach, Sikanovanie, motivacia
k uéeniu, k dosahovaniu Uspechov nielen v oblasti kognitivnych, ale afektivnej
a psychomotorickej. Zbornik prispevkov s ndzvom Pozitivna edukdcia — tedria
a skusenosti z online vzdeldvania strednych a vysokych $kél v eurépskom kontexte
prezentuje vystupy Ucastnikov, ktori sa v ramci svojich vkladov orientuji na
moderné koncepcie vyucovania ako sucast aktivizujuceho vyucovania v
podmienkach strednej skoly, didaktické determinanty vyucovania ako: zvySovanie
motivdcie Ziakov v ramci vychovnych predmetov, moderné trendy v hodnoteni
a klasifikacii pocas distancného vzdelavania, ale aj formovanie postojov Studentov
aich formovanie ako sucast profesijnej pripravy ucitelov. Autori reflektuji na
otazku integrécie a inklizie v online priestore, online komunikacie a interkultirnej
kompetencie z hladiska aktudlneho vyvoja spolocenského a pedagogického
diskurzu. Vedecko- vyskumné, teoretické a praktické studie prinasaju spracovania
od teoretikov, vedcov, ale aj praktikov z pedagogickej reality, ktori formulovali
zavery avychodiska pre pedagogicki prax v oblasti aplikovania pozitivneho
pristupu ucitela v online priestore strednych a vysokych $kél. Sucastou zbornika je
sekcia abstraktov prac Studentov Vysokej skoly DTI, ktori sa aktivne zapojili do

Svoc.



PROJEKTOVE VYUCOVANIE V ODBORNOM VYCVIKU ZIAKOV STREDNYCH
ODBORNYCH SKOL

Lucia Barankova

Anotacia: Schopnost kriticky mysliet je zakladnou Zivotnou zruénostou; stéasna
literatura to explicitne odhaluje. Vyucba a praktizovanie stratégii kritického
myslenia u Ziakov strednej odbornej Skoly moze zlepsit ich akademicky vykon.
Osvojenie si stratégii kritického myslenia mézZe Studentov pripravit aj na naro¢nost
vysokej Skoly, ako aj pomdct pri rozvijani zru¢nosti potrebnych na rieSenie
problémov v redlnom Zivote. Vyskum vplyvu vyucby stratégie kritického myslenia
na strednej odbornej $kole podporuje tvrdenia stéasnej literatury. Ziaci, ktori
dostali pokyny o stratégiach kritického myslenia boli schopni lepsSie preukazat
kritické myslenie v post-strategickej vyucbe ako ti Ziaci, ktori nedostali Ziadne

strategické pokyny.

Klacové slova: projektové vyucovanie, kritické myslenie, odborny vycvik.

Uvod

Ludské myslenie je jedinecné, v mnohych pripadoch automatické a obcas aj
neuvazené. Niekedy vnimame okolité dianie skreslene a neobjektivne. Preto je
dolezité zastavit sa, zhodnotit situaciu a zacat premyslat, zvazovat moznosti
rieSenia, teda kriticky mysliet. Kritické myslenie je nastroj, ktory by sme mali
pouzivat v pripade, ked potrebujeme urobit dbleZité rozhodnutia alebo riesit zloZité
problémy. Prostrednictvom kritického myslenia sa uéime vyberat déleZité a
spravne informacie, hodnotit situdciu, diskutovat o moznostiach riesenia,

argumentovat, obhajovat svoj nazor, poctvat a prijimat nazory inych. Skola je velmi
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dolezitym miestom, kde sa u¢ime kriticky mysliet. Je to miesto, kde ziskavame nové
vedomosti, skusenosti a kompetencie, ktoré budeme vyuZivat aj v dospelosti.
Kritické myslenie pouzivame kazdy den a casto si to vobec neuvedomujeme.
Pouzivame ho vtedy, ked rieSime situacie bezného Zivota, ked' zvaZujeme, ktoré
informacie su pre nas relevantné, ktoré rozhodnutia s spravne, a ktoré nie. Kritické
myslenie je jednou z kompetencii, ktord aj v sulade so Statnym vzdeldvacim
programom musime rozvijat a posilfiovat u Ziakov zdkladnych aj strednych $kél.
Spravne podporovat a rozvijat kompetenciu kriticky a tvorivo mysliet u Ziakov moze
iba dobre pripraveny uditel, ktory je sam schopny tvorivo a kriticky mysliet.
Nezastupitelny vyznam vzdeldvania pre kvalitativny rozvoj spolo¢nosti sa
pravidelne zd6razfiuje na réznych Urovniach, no realita tito nutnost nevystihuje.
Skola by mala reagovat na aktudlne potreby su¢asnej doby. V stéasnosti viak
prevldda tzv. tradicné vyucovanie, ktorého znakom je odovzdavanie uciva a
informacii, v hotovej konecnej podobe, o vedie k hromadeniu vedomosti a
nepodnecuje u Studenta rozvijanie vlastného myslenia, uplatfiovanie svojich
ndzorov a vlastného pohladu na svet. Aktivita je na strane ucitela, Studenti su
pasivni, robia vietko len na pokyn. Takéto vyucovanie potom nerozvija osobnost
$tudenta, najma jeho kritické a tvorivé myslenie. Uc¢itelia by mali prehodnotit
systém vzdeldvania a vychovy a pripravit mladého ¢loveka na tvorivu préacu, ktord
bude od neho vyzadovana v praxi.

Cielom prace je riesit problematiku kritického myslenia Ziakov strednej odbornej
Skoly v ramci predmetu odborny vycvik pre odbor mechanik pocitacovych sieti.
Praca je zamerana na vplyv projektovej vyucovacej metddy na kritické myslenie
ziakov, hlavne z hladiska hodnotenia svojich spoluziakov, ucitefa, schopnosti
povedat svoj nazor, spolupracovat aargumentovat. Na hodinach odborného

vycviku na Strednej odbornej Skole drevarskej v Topol¢anoch v odbore mechanik



pocitacovych sieti sa formou projektového vyucovania zistovalo do akej mieri su
Ziaci schopni tvorit, argumentovat, spolupracovat, hodnotit seba a druhych

a samozrejme aj samotného ucitela.

Rozvijanie kritického myslenia v predmete odborny vycvik

Ulohou majstra odbornej vychovy je vytvorit prostredie, v ktorom Zziak aktivne
pracuje, experimentuje, skima, teda prostredie, ktoré zd6razfiuje Ulohu Ziaka v
procese poznavania. Aj tie najlepSie premyslené ciele a najlepsie pripravené
programy maju vyznam len do tej miery, do akej ovplyvnia konkrétnych Ziakov. Cim
lepsie pozname svojich Ziakov, tym lepsie budeme modct vyucbu prispdsobit
potrebam urcitej skupiny, ktord prave vyucCujeme a vsSeobecne potrebam
ktorychkolvek Ziakov, s ktorymi sa pocas svojej pedagogickej praxe stretavame.
Obsah predmetu odborny vycvik, ktory vyucujeme je Struktirovany do tematickych
celkov (tém a pod-tém). Odborny vycvik je medzipredmetovo previazany s
vyucovacimi predmetmi, ako informatika, programové vybavenie pocitaca,
technické vybavenie pocitaca, elektrotechnika, elektronika, aplikacie pocitacovych
sieti. Metddy, formy a prostriedky vyu¢ovania odborného vycviku maju stimulovat
rozvoj poznavacich schopnosti Ziakov, podporovat ich cielavedomost,
samostatnost a tvorivost. Uprednostiiujeme také stratégie vyucovania, pri ktorych
Ziak ako aktivny subjekt v procese vyuéby ma moznost spolurozhodovat
a spolupracovat. Majster odborného vycviku zase ma povinnost motivovat,
povzbudzovat a viest Ziaka k ¢o najlep$im vykonom, podporovat jeho aktivity
vieobecne, ale aj v oblasti zvySeného zaujmu v ramci u¢ebného odboru. Pri vyucbe
pouzivame formu vykladu, riadeného rozhovoru, preferujeme vycvikovu pracu na

oblast motorickych zruénosti a navykov. Odporucaju sa aj rozne odborné ¢asopisy



s tematikou z oblasti pocitacov a pocitacovych sieti ¢i informatiky (Gunis a kol.,

2009; Janik a PeSkova, 2013).

Ciefom vyucovacieho predmetu odborny vycvik v uéebnom odbore K 2682

mechanik pocitaovych sieti je:

poskytnit  Ziakom  subor  vedomosti, zrucnosti a kompetencii
o elektrotechnickych suciastkach a pristrojoch, pocitacovych
komponentoch, silno aslabo pradovych zariadeniach, ako aj zdklady
ruéného spracovania materidlov, poznat sietové technolégie a formovat
logické myslenie a rozvijat vedomosti, zruc¢nosti a klu¢ové kompetencie
vyuzitelné aj v dalSom vzdelavani a obc¢ianskom Zivote. Zakladnym cielom je
naucit Ziakov navrhovanie, diagnostikovanie a zabezpedenie pocitacovych
sieti

vyznamnou uUlohou ucebnej osnovy odborného vycviku je naudit Ziakov
mysliet v technickych, ekonomickych aj estetickych suvislostiach, aby
vysledok ich prace zniesol aj prisne hodnotenia funkénosti a kvality

z vychovného hladiska je nevyhnutné zdoraziiovat potrebu Setrenia
surovinami a energiou — environmentdlna vychova, pricom jednu z hlavnych
uloh zohrava vyber a realizacia spravnych komponentov a technologickych

postupov.

Stratégia pouzivana v odbornom vycviku na rozvoj kritického myslenia

Pri snahe o rozvoj kritického myslenia sa opierame predovsetkym o kognitivne

sposobilosti ako: identifikovat klu¢ové myslienky, vyvodzovat z informacii logické

zévery, hladat suvislosti, vyhodnotit tvrdenia, interpretovat Gdaje, rozhodovat sa,

riesit problémy. Odborny vycvik je $pecificky, pretoze vyuZiva medzipredmetové



vztahy atieZ podporu odbornych zrucénosti na zdklade teoretickych poznatkov
z jednotlivych predmetov. Pouzivaju sa pri tom rézne stratégie.

Napriklad stratégie, ktoré sa zameriavaju na samoreguldciu a to organizovanie
prace na pracovisku, planovanie rieSenia ulohy a vyuZivanie teoretickych
poznatkov. Pridve vodbornom vycviku je nutné vychadzat z teoretickych
poznatkov, ktoré treba uplatnit v praxi. SU to napriklad navrhovanie logickych
obvodov, ich minimalizdcia, odskusavanie ich ¢innosti, zjednoduSovanie aich
uplatnenie v praxi, porovnavanie jednotlivych skupin Ziakov, ktory vytvaraju
konkrétne zapojenie, jeho zdGvodnenie a prezentovanie vyrobku pre ostatnych
Ziakov. Ziaci si buduju kritickym myslenim vyuzivajicom pri odbornom vycviku
sebaddveru, naudia sa zaobchadzat s informaciami, prakticky ich vyuZit, udia sa
samostatnosti, buduji respekt, udia sa pocuvat nazor svojich spoluZiakov
a majstrov a vedia vyuzivat medzipredmetové vztahy. TaktieZ sa ucia zapajat sa do
socialnej interakcie pri skupinovej praci alebo projektovej praci, uéia sa mysliet
slobodne ¢o smeruje k eliminacii slepého prijimania nazorov niekoho iného (Turek,
2003).

Vo vyucovacom predmete odborny vycvik vyuzivame pre utvaranie a rozvijanie
kl'dcovych kompetencii a tiez k rozvoju kritického myslenia vychovné a vzdelavacie
stratégie, ktoré Ziakom umoZfuju rozvijat (Royal, 2015; Turek, 2003; Gullach
a Gullach, 2015; Bassham a kol., 2013).

Komunikativne a interakéné spdsobilosti formulovat svoje myslienky zrozumitelne
a suvisle, prehladne a jazykovo spravne, spracovavat beiné administrativne
pisomnosti a pripadne pracovné dokumenty, ovladat uZivatelské operdcie na

pocitaci na Urovni pouzivatela a neskor aj na Urovni absolventa daného odboru.
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Interpersonalne sposobilosti osvojit si pocit zodpovednosti za seba a
spoluzodpovednosti za pracu v kolektive, hodnotit a reSpektovat svoju vlastnd
pracu a pracu druhych.

Schopnosti riesit problémy vyjadrit alebo formulovat jednoznaéne problém, ktory
sa objavi pri ich vzdeldvani, hladat, navrhovat alebo pouZivat dalSie metddy,
informacie alebo nastroje, ktoré by mohli prispiet k rieSeniu daného problému,
pokial' doteraz pouzivané metddy, informdcie a prostriedky neviedli k cielu,
posudzovat rieSenie daného problému z hladiska jeho spravnosti, jednoznacénosti
alebo efektivnosti a na zéklade tychto hladisk pripadne porovnévat aj rozne rieSenia
daného problému, korigovat nespravne rieSenia problému, pouzivat osvojené
metaddy rieSenia problémov aj v inych oblastiach vzdelavania Ziakov, pokial s dané
metddy v tychto oblastiach aplikovatelné.

Spdsobilosti vyuZivat informaéné technolégie ziskavat informacie v priebehu ich
odborného vzdeldvania vyuZivanim vSetkych metdd a prostriedkov, ktoré maju v
danom okamihu k dispozicii, zhromaidovat, triedit, posudzovat a vyuzivat
informacie, ktoré by mohli prispiet k rieSeniu daného problému alebo osvojit si
nové poznatky, osvojit si pocit zodpovednosti za seba a spoluzodpovednosti za
pracu v kolektive.

Vyskumna vzorka

Do vyskumu sme vybrali Ziakov zo Strednej odbornej Skoly drevarskej v
Topol¢anoch. Ziaci navétevuju druhy roénik, odbor mechanik pocitacovych sieti.
Vyskumnu vzorku tvorilo 20 chlapcov. Boli rozdeleni do 5 skupin po 4 Ziakoch. Ziaci
realizovali projekt tykajlci sa tvorby www stranky, v ktorej aplikovali poznatky

z tematickej oblasti Hardvér PC, a to tému zakladna doska.
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Organizacia vyskumu

Didakticky postup na cely projekt v rozsahu 8 vyucovacich hodin je navrhnuty

nasledovne:

Uvodné informacie - jedna vyucovacia jednotka je 60 minut, celkovy poéet hodin

odborného vycviku Ziakov druhého ro¢nika je 7 hodin, to je 420 minut — celkova

tvorba projektu. V Uvodnej ¢asti obozndmi ucitel Ziakov s naplfiou projektového

vyuéovania pocas 7 hodin odborného vycviku. Ziaci sa rozdelia do skupin, pricom

kazdd skupina si rozdeli ulohy podla intelektudlnych schopnosti skupiny. Tu

uvadzame didakticky postup projektu.

Didakticky postup projektu tvorby www stranky v HTML - zakladna doska

Tematicky celok/Téma

Il. ro¢nik odbor- odbor mechanik

pocitacovych sieti

Datum prace

Janudr 2022

Dizka trvania projektu

420 minut - 7 vyué. hodin/vyuc. hodina

60 min

Hardvér PC — zakladna doska

Ciele prace — vytvorenie myslienkovej
mapy, vytvorenie www stranky v

jazyku HTML

Ziakom osvojované vedomosti a

zruénosti

Ziakom rozvijané spasobilosti

Popisat komponenty zakladnej dosky
Uloha zakladnej dosky v PC

Konstrukcia zakladnej dosky

Poznat typy zékladnych dosiek
Identifikovat poziciu BIOS

Vediet spravne identifikovat procesor

12




Funkcie zakladnej dosky
Funkcie chipsetu

Mechanické detaily
Vyrobcovia zakladnych dosiek

Tvorba www stranky

RozliSovat medzi zbernicami zakladnej
dosky

Identifikovat chipset

Funkcie jednotlivych komponentov
Vyhladavat informacie
prostrednictvom IKT

Spracovavat tieto informacie v podobe
jednoduchej HTML stranky

Hodnotit www stranky spoluZiakov,
porovnavat si ich navzajom, zhodnotit
najlepsSiu www stranku, argumentacia

k danému zhodnocovaniu

Medzipredmetové vztahy

Predmet  programové  vybavenie
pocitaca

-Znalost jazyka html

Technické vybavenie pocitaca — téma

zakladna doska

Poziadavky na vstupné vedomosti Ziakov

Poznat jazyk html

Vytvorit si predstavu stranky- navrhnut dizajn

Ovladat pracu s pocitatom

Poznat zloZenie zakladnej dosky

Vyuzivat déveryhodné informacie — vediet ich posudit pri praci s internetom ¢i

pochadzaju z déveryhodnych zdrojov , naudit sa vyuzivat v praxi

Komunikovat informéacie s majstrom odborného vycviku

RieSeny didakticky postup

13




Zakladna doska je najdolezitejsi komponent pocitaca. Patri medzi kftcové prvky
kaZzdej pocitacovej zostavy. Funguje totiz ako mozog, cez ktory prudia informacie
do jednotlivych komponentov v podobe procesora, operacnej pamate RAM
alebo grafickej karty. Tiez je kfi¢om na mozné buduce rozsirenie funkcii alebo
pripojenie dalSieho prislusenstva. Na Co presne zakladna doska sluzi, aké ma
najcastejsie konektory a na ¢o je dobré dat pozor pri jej vybere — treba sa
sustredit na zdkladné komponenty, procesor, pamate pocitaca, CMOS, BIOS,
chipset — severny a juzny most, sloty na upevnenie kariet — sietova , graficka,
video karta, rozhlasovd, USB porty, sériové paralelné porty a dalSie
komponenty. K lepSiemu pochopeniu prispeju ukazky réznych typov zdkladnych
dosiek, rozlisovat jednotlivé komponenty, k celkovému pochopeniu prispeje aj
demontaz zakladnej dosky po moznom poskytnuti videa, ktoré by navodili ako
tuto demontd? realizovat. Uvedomit si vyznam zakladnej dosky, jej funkcie,
mechanické detaily, vediet rozlisovat typy avyrobcov zakladnych dosiek.

Zopakovanie problematiky HTML a jej vyuZitie v danom projekte.

Dominantné vyucovacie metody Priprava ucitela a pomaocky

e Riadeny rozhovor e Zakladné dosky réznych typov

o Diskusia e Pracovné nastroje- kliestiky,
e Riadeny rozhovor skrutkovace..

e Praca vskupinach- projektova | e Video
metdda e Pocitace

e Interaktivna demonstracia so e Pripojenie na internet
zakladnou doskou- rozklad na

komponenty

Diagnostika Odporucané:

Prezentdacie o zakladnej doske
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e Rozhovor s jednotlivymi skupinami | Samostatné suciastky zakladnej dosky
o ich projekte/ pozitiva, negativa/

e Hodnotenie Ziakov jednotlivych
skupin medzi sebou

e Vyhodnotenie najlepsieho
projektu- kazdy Ziak hodnoti
projekty svojich spoluziakov
a zdévodniuje vyber

e Hodnotenie projektu z pohladu
ucitela

e Porovnanie hodnotenia

Zdroj: Vlastné spracovanie

Kroky projektového vyucovania pomocou metddy E-U-R

Evokacia (priblizne 20 minut) bola zamerana na motivaciu, podnecovanie poznania,
spajanie novych informacii so starymi, pouZili sme metddu pojmového mapovania
v programe XMIND. PoufZili sme pripravené zakladné dosky s jednotlivymi
komponentmi, nechavame cas, aby si Ziaci pozreli a preskimali zakladné dosky.
Ziaci si do pripraveného WORD suboru zapiu jednotlivé komponenty. Otazka: Aké
su délezité si komponenty zakladnej dosky? Pri odpovediach mézeme vyuzivat
riadeny rozhovor a upriamujeme pozornost na jednotlivé komponenty.
Uvedomenie si vyznamu (priblizne 80 minut) — Otédzka: Aky je najdolezZitejsi
komponent zakladnej dosky? Ako sa iné komponenty pripajaju k zakladnej doske?
Co st paméte? A podobne. Pri kladenych otazkach uéitel vyuZiva zékladnt dosku,
ktord maju sucasne iziaci. Ucitel vysvetluje zakladné pojmy zakladnej dosky,

niektoré suciastky zdakladnej dosky si odletuju a priletuju. Potom nasleduje
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pripravené video o zdkladnej doske. Po tejto Casti moéZe prist ku kratkemu

opakovaniu pomocou doplnovacky, ktoru Ziaci vyriesia (Tab. 1).

Tab. 1 Doplriovacka na opakovanie uciva

Por. Komponenty priamo na | Komponenty zabezpecujuce
Cislo zakladnej doske prepojenie

so zakladnou doskou

1.

2
3
4.
5

6.

Zdroj: vlastné spracovanie

Po zopakovani, kazdy dostal pracovny list na vypracovanie HTML, ktory Ziaci
pouZzivali na predmete programové vybavenie pocitaca — predpokladame, zZe Ziaci
su na to pripraveni.

Reflexia a hodnotenie (320 minut, reflexia 300 minut, hodnotenie 20 minat) —
samotna praca Ziakov na tvorbe projektu v skupinach. Vypracuju myslienkovu
mapu riedenia tlohy, vypracuji www stranku a potom nasleduje hodnotenie. Ziaci
najskoér prezentuju svoje stranky, Ziaci zadavaju otazky, pytaju sa. Potom napisu
poradie projektov, podla ktorych uvazuju o ich kvalite. Podobne urobi aj ucitel.
Ucitel ohodnoti projekty a porovnaji sa s hodnotenim Zziakov. Nakoniec Ziaci

vyplnia dotaznik, ktory je sucastou tejto prace.
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Vysledky prace

Dotaznikom sme si chceli overit ako sa prejavuje kritické myslenie u Ziakov v ramci
projektového vzdeldvania.

V nasledujucej tabulke (Tab. 2) sU sumarizované odpovede Ziakov pomocou

Skalovania.

Tab.2 Sumarizacia odpovedi Ziakov na jednotlivé otazky

Odpoved - A Odpoved - B Odpoved - C Odpoved - D Odpoved’
-E
Otazka €.1 5 9 5 1 -
Otazka ¢€.2 7 8 5 - -
Otazka ¢€.3 11 7 2 - -
Otazka ¢.4 9 9 2 - -
Otazka ¢€.5 12 4 4 - R
Otazka €.6 - 2 5 5 8
Otazka ¢€.7 15 4 1 - -
Otdzka ¢€.8 7 9 3 1 -
Otazka €.9 10 7 3 - -
Otazka ¢.10 | 18 - 2 - -
Otazka ¢.11 | 4 14 1 1 -

Vo vsetkych otdzkach okrem otazky €. 8 vyuZivame nasledovné skalovanie:
A — mimoriadne zaujimavé/spokojny/sihlasim

B — velmi zaujimavé/spokojny/suhlasim

C — zaujimavé/spokojny/suhlasim

D — maélo zaujimavé/spokojny/sthlasim

17



E — absolltne nezaujimavé/nespokojny/nesuhlasim

Otazka ¢. 8 ma nasledovné skalovanie : A - dno, B - nie, C - CiastoCne

V prvej otazke sme sa v Skalach zaujimavosti obsahu - kurikula odborného vycviku
druhého roénika dozvedeli, Ze Ziaci ucivo /zakladna doska PC/ ha odbornom vycviku
povaZzuju za zaujimavé. Odpovede berieme v suvislosti s odborom, ktory Studuju.

Ziaden Ziak ho nepovazuje za absolttne nezaujimavé (Obr. 1).

1. U¢ivo, ktoré preberate v predmete odborny vycvik
povaZujete

Mimoriadne zaujimavé

0 2 4 6 8 10

H Pocet Ziakov
Obr. 1 Pocet Ziakov vyjadrujuci sa k zaujimavosti odborného vycviku
V druhej otazke nas zaujimalo, ¢i majster odborného vycviku Ziakom dostatocne
vysvetlil pracu na projekte. Odpovede boli pomerne rovnako rozloZzené v troch

prvych Skdlach. Za mimoriadne spokojnych sa povazuje 35% Ziakov, 40% z nich su

velmi spokojni, ¢o vyplyva z Obr. 2.
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2.5te spokojny ako viam majster odborného vveviku
vvsvetlil postup price na danom projekte

0%

0%

25%

N mimorna dne spokojny
35% . s

B velmispokojny

= spokojny

B malo spokojny

¥ absolitne nespokojny

40%

Obr. 2 Percentudlne vyjadrenie spokojnosti Ziakov s vysvetlovanim prace na

projekte

Tretia otdzka je zamerana na kritické myslenie Ziakov ohladom ohodnotenia
projektov, kde Ziaci samotni mali posudit projekty svojich spoluZiakov a hodnotenie
argumentovat. Vzajomné hodnotenie projektov jednotlivych skupin za mimoriadne
spokojnych s hodnotenim povazuje 11 z 20 Ziakov a velmi spokojni su 7 Ziaci. lba
dvaja su spokojni. M6Zeme konstatovat, Ze vsetci Ziaci su spokojni so vzajomnym

sa hodnotenim.
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3. Ste spokojny s ohodnotenim projektu vasej skupiny
spoluZiakmi a ich argumentami,
ktoré uviedli pri hodnoteni

Mimoriadne spokojny
Vel'mi spokojny
Spokojny

Milo spokojny

Absoliitne nespokojny

o

2 4 6 8 10 12

H Pocet Ziakov

Obr. 3 Spokojnost Ziakov so vzajomnym hodnotenim projektu medzi skupinami

Otdzka €. 4 sa tykala pocitu spravodlivosti hodnotenia projektu a tiez emocne;j
otazke, ¢i su hodnotenia ovplyvnené priatelskymi vztahmi medzi Ziakmi. Vysledok
grafu (Obr. 4) ukazuje spokojnost Ziakov so spravodlivostou, ako vsetci Ucastnici
projektu odpovedali v uvedenej otazke. 45% Ziakov je mimoriadne spokojnych, 45%
velmi spokojnych a 10 percent spokojnych s otdzkou spravodlivosti hodnotenia.
Z uvedeného vyplyva, Ze Ziaci sa snazia kriticky premyslat o otazke spravodlivosti

hodnotenia. Chapeme aj ich vzajomné kamaratske vztahy.
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4. Myslite a ste spokojny, Ze ste posudzovali projekty
svojich spoluZiakov spravodlivo bez ohPadu na
vzajomné sympatie /antipatie

0% 0%

10%

® mimoriadne spokojny
u vel'mi spokojny

45% spokojny

45% malo spokojny

H absolttne nespokojny

Obr. 4 Spravodlivost vzajomného hodnotenia projektu bez ohladu na

sympatie/antipatie
V otazke Cislo 5, ktora bola zamerana na spokojnost hodnotenia projektov ucitefom
sme sa dozvedeli, Ze takmer 60% Ziakov je mimoriadne spokojnych, 20% velmi

spokojnych a 20% spokojnych s hodnotenim projektov (Tab. 3).

Tab. 3 Percentudlne vyjadrenie spokojnosti s hodnotenim ucitela

Otazka ¢&.5| mimoriadne | velmi spokojny | mélo absolutne

Skaly spokojny spokojny spokojny | nespokojny spolu
Poc. ziakov |12 4 4 0 0 20
Percenta 60% 20% 20% 0% 0% 100%

Otazka Cislo 6 sa tykala prace jednotlivych ¢lenov skupiny pri praci na danom

projekte. V tejto otazke mali kriticky posudit ako sa jednotlivi ¢lenovia zapojili do
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prace v skupine. Dvaja Ziaci velmi suhlasia s tym, Ze nie vsetci spoluZiaci poctivo
pracovali na projekte, piati suhlasia, piati malo suhlasia a 8 Ziaci s tym absolltne
nesuhlasia. TakZze 12 Ziakov vyjadrilo skor kriticky postreh k praci svojich

spoluziakov.

6. Suhlasite s tym, Ze nie vsetci Clenovia
skupiny sa zapajali do projektu podla svojich
vedomosti a zrucnosti

Mimoriadne suhlasim

Malo suhlasim

01234567 891011121314151617181920

B Pocet Ziakov

Obr. 5 Vyjadrenie sa poctu ziakov k jednotlivym skalam tykajucich sa hodnotenia

¢lenov projektovych skupin medzi sebou

Otdzka Cislo 7 sa tykala toho, ¢i u¢enie formou projektového vyucovania povazuju
Ziaci za motivujuce. Z odpovedi vyplyva, Ze takmer 75% hovori o tom, Ze suhlasia

mimoriadne s tym, Ze ich to motivuje a bavi ako to vyplyva z Obr. 6.
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7. Suhlasite, Ze tvorba projektu vas
motivuje k tomu, aby ste sa viac zaoberali
danym ucivom

0%
5% T o%

® Mimoriadne
spokojny

20% u el’mll spokojny

= Spokojny

Malo spokojny

Obr. 6 Vyjadrenie sa Ziakov k hodnoteniu ¢lenov projektovych skupin medzi sebou

Z odpovedi na otazku Cislo 8 vyplyva, Ze takmer vSetci Ziaci suU spokojni so ziskanymi
vedomostami z projektu, iba jeden Ziak je malo spokojny vid Tab. 2, otdzka ¢.8.
Podobne v otazke cislo 9 su vsetci Ziaci spokojni s pristupom majstra odborného
vycviku pocas projektu, aby vytvorili hodnotnd www stranku. Samozrejme, Ze
niektori z nich su viac alebo menej spokojni, ale méZeme pod tento pojem zaclenit
vsetkych, vid Tab. 2, otazka ¢islo 9.

Otéazka ¢. 10 bola zamerana na bezpecnost. Velmi déleZité na praxi odborného
vycviku je bezpeénost a dodrziavanie pravidiel platnych pre odborny vycvik. Ziaci
mali hodnotit, ¢i dodrZiavaju bezpeénostné predpisy. Z ich postrehov vyplyva, Ze 18
si myslia, Ze ich dodrZiavali a 2 ich dodrZiavali ¢iastocne.

V otdzke €. 11 sme sa zaujimali, ¢i metdda projektového vyucovania oslovila Ziakov.
Takmer 18 Ziakov tdto metdda oslovila a radi by ju vyuzivali aj pri ostatnych témach

odborného vycviku.
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Zaver

Kritické myslenie je v si€asnosti velmi déleZita zruénost, ktora nam pomaha poradit
si s poziadavkami na Zivot 21. storocia. Nuka nam délezity pohlad na vsetko, ¢o sa
uc¢ime a ¢o robime. Sucasna doba je poznacena velkym mnozstvom informacii
a dezinformacii a je dolezité naucit Ziakov kriticky mysliet, vediet kriticky hodnotit
seba a druhych z redlneho pohladu, samozrejme na zdklade urcitych schopnosti,
vedomosti. Je to jedna z najdblezitejSich kltic¢ovych kompetencii, ktord kazdy
potrebuje na svoj osobny rozvoj a na zapojenie sa do spolocenského Zivota.
Myslenie je najvy$Sou formou poznania a je zaloZzené na mnoZstve myslienkovych
pochodov, ktoré su ovplyvnené réznymi cinitelmi. Z pedagogického hladiska sa
rozvoj kritického myslenia povaZuje za prioritu Skolskej edukacie. Schopnost
kriticky mysliet sa vo vSeobecnosti povaZuje za jeden z cielov vychovy a vzdelavania.
V praci sme sa zamerali ako vedia Ziaci kriticky mysliet, kriticky posudzovat
spoluziakov a ucitela formou dotaznikovej metddy. VyuZili sme projektovd metddu
vyucovania, kde Ziaci spracovali v skupinach. Pracovali na tvorbe www stranky na
tému zdkladnd doska z predmetu odborny vycvik.

Ziaci pracovali v skupinach, pri¢com kazd4 skupina pracovala na tom istom projekte
a vypracovala myslienkovd mapu a www stranku. Z hladiska kritického myslenia
sme sa dozvedeli, Ze Ziaci su spokojni ako sa navzajom hodnotili v skupinach aj
s hodnotenim ucitefa a ucenie formou projektového vyucovania povazuju za
motivujlce. Je zaujimavé, Ze tendencia ku kritickému mysleniu vyplyva z podstaty
¢loveka. Avsak ulohou uditela aj majstra odborného vycviku je Ziakov usmerfiovat
a podporovat v rozvoji kritického myslenia. Tato praca moze byt podnetom pre
ostatnych pedagdgov hladat cesty podporovania kritického myslenia Ziakov na

strednych skolach.
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ZVYSENIE MOTIVACIE ZIAKOV STREDNYCH SKOL POCAS TELESNEJ A SPORTOVE)
VYCHOVY
Simon BRUNOVSKY

Anotacia: Prispevok je zamerany na aktivizaciu a zvySenie motivacie Ziakov na
hodinach telesnej a Sportovej vychovy. V Uvodnej €asti priblizime teoretickd rovinu
danej problematiky a charakterizujeme ¢o je motivacia afaktory ktoré ju
ovplyviuju. Vo vysledkovej Casti uvedieme aj konkrétne Sporty a Sportové aktivity,
ktoré odporu¢ame logicky implementovat do vyucovacieho procesu. Verime Ze
nase poznatky pozitivne ovplyvnia priebeh vyuéovacieho procesu a mali by pomoct

najma zacinajucim ucitefom.

Klacové slova: motivacia, Ziak, Skola, Sport, telesnd a Sportova vychova.

Uvod

Pocas pandémia COVID-19 bola telesna a Sportovd vychova odsunutd na druhu
kolaj a mnoho absolventov a mladych ucitelov vyucovali najma teoretickou
formou. V sucasnosti je telesna a Sportova vychova povolena na skolach a Ziaci sa
mézu pravidelne hybat pod dohladom pedagdgov. Nastava vsak problém ako
spravne namotivovat Ziakov k fyzickej aktivite a pohybu. Nase vysledky by mali

pomdct ulitelom odhalit najoblibenejsie Sporty a Sportové aktivity.

1. Sport
Sport je celosvetovym kulttrnym fenoménom. Vyraznou mierou vplyva a dotyka sa
[udi aj bez toho aby o tom priamo vedeli. V stéasnosti je sucastou $kél, firiem,

hotelov a mnohych dalSich organizacii, ktoré svojou aktivitou priamo ale aj
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nepriamo podporuju jednotlivé Sporty a ich rozvoj. Pre kazdého z nas znamena
Sport nieco iné a preziva pri vykonavani Sportu iné pocity. Podla Pitts et al. (2017)
je Sport najvy$sou formou usporiadanej fyzickej aktivity s jasnymi pravidlami.
Podla Novej et al. (2016, s.7) sa da Sport charakterizovat z r6znych zornych uhlov
a z roznych hodnotovych pozicii. Pre niekoho moéze byt $port Specifickou ritudlnou
kompenzaciou, alebo forma potvrdenia osobnej identity a individualnosti daného
jedinca.

Slepickova et al.. (2005) uvadza, Ze podla Eurdpskej charty o Sporte je Sport
vymedzeny podla nasledovnej charakteristiky: Pod pojmom 3port rozumieme
vietky formy pohybovej aktivity, ¢i uz prostrednictvom organizovanej ucasti,
samotny cieleny prejav, zdokonalenie telesnej a psychickej kondicie, rozvoj

spoloéenskych vztahov alebo dosiahnutie vysledkov v sutaziach réznych Grovni.

2. Sport v telesnej a $portovej vychove
Nie vSetky druhy Sportov su vhodné pre vyuzivanie v telesnej a Sportovej vychove,
aby splali funkcie $portu a zéroven aby bola zabezpetend bezpeénost Ziakov. Vo
vyucovacom procese sa preto vyuZiva najma Sport pre vSetkych, no vacsina ludi ho
pozna pod nazvom rekreacny Sport (BASU, 1998, s19). Z tohto hladiska je velmi
dolezité zamerne vyberat Sporty a Sportové aktivity ktoré su bezpecéné
a dostatoc¢ne aktivizuju Ziakov.
Pri volbe akéhokolvek Sportu musime poznat faktory, ktoré ovplyviiuju motivaciu
Ziakov zapojit sa. Nekola (2018) uvadza 5 faktorov, ktoré vyrazne ovplyviujd
aktivne zapdjanie do Sportu nielen pocas telesnej a Sportovej vychovy:

e Tuzba byt pohybovo aktivny

¢ Snaha vyniknut nad ostatnymi

¢ Nasledovat svoj Sportovy vzor
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e Byt sucastou skupiny ludi, ktord zdiela rovnaké zaujmy

e Tulzba stat sa bohatym
Pre telesnu a Sportovu vychovu platia prvé Styri faktory. Tie zavisia od vnutorného
nastavenia Ziaka asprdvneho vyberu Sportovych aktivit. V nasej praci vam

predstavime Sporty, ktoré su najoblubenejsie v Skolstve z pohladu Ziakov.

3. Motivacia
Aby sme zabezpedili efektivnost a kvalitu vyucby je potrebné v prvom rade vzbudit
u Studentov zaujem. Pojem motivacia patri medzi pojmy, ktoré teoretici oznacuju
ako hypotetické konstrukty. To znamena, Ze Ziakova motivacia je nie¢o, na ¢o musi
aj ucitel davat pozor a nemdze na to fyzicky siahnut (LokSa — LoksSova, 1999).
Z tohto hladiska je potrebné k téme motivacie ako sucasti vyucovacieho procesu
pristupovat obzvlast citlivo a komplexne. Vo vSeobecnosti by sme mohli povedat ze
motivacia nam odpoveda na zakladnu otazku preco sa ludia spravaju, tak ako sa
spravaju. Motivacia urcuje aj smer a intenzitu ludského spravania, inak povedané
vyber konkrétnej ¢innosti, vytrvalost pri danej ¢innosti a Usilie vynaloZené na danu
¢innost (Doérnyei, 2013). Motivacia spolu so schopnostou ucit sa tvoria podstatu
ucenia. Motivacia ma tri dimenzie (Pardel, 1977):

e aktivacia — pudy, instinkty, potreby, snaha

e smerovost — postoje, zaujmy, hodnoty

e cielovost — vola, indpiracie
Samotnd motivaciu vyrazne ovplyviiuje aj vyber Sportovej aktivity alebo
konkrétneho Sportu. Urcité preferencie ma kazdy Ziak a pokial vyberieme S$port,
ktory vyhovuje vacsine Ziakov v triede moZeme ocakavat aktivitu aj ostatnych

Ziakov. Ti sa nechaju pohltit atmosférou a aktivne sa zapoja do hodiny telesnej
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a Sportovej vychovy. Aby sme vedeli vybrat konkrétny Sport, musime poznat

preferencie Ziakov.

Vysledky prace

Rozhodli sme sa oslovit Ziakov strednych odbornych $kdl, ktori nam uviedli svoje
oblubené S$porty a taktiez Sporty, ktorym sa v minulosti venovali, alebo sa im
dokonca eSte aktivne venuju. Do vyskumu sa zapojilo 375 Ziakov zo Styroch
strednych odbornych skél, pricom 182 bolo dievcat a 193 chlapcov. Osloveni Ziaci
boli zo Styroch $kol vo veku od 15 do 20 rokov.

Vysledky prezentuju odpovede Ziakov a Ziacok na konkrétne otdzky. V grafe 1
mézeme vidiet odpovede dievéat na otazku aké Sportové aktivity ich najviac bavia
pocas hodin telesnej a Sportovej vychovy. Kazda Ziacka mohla uviest niekolko
odpovedi. Suverénne dominoval volejbal a vybijana. Tieto Sportové aktivity ziskali
najvacsiu oblubu v dievéenskom kolektive a uviedlo ich minimalne 100 opytanych.
Dalsie tri $portové aktivity ktoré ziskali minimalne 50 hlasov boli gymnastika,
atletika a basketbal. Futbal a Floorball uviedlo 40 respektive 41 Ziacok a umiestnili
sa na 6. a 7. mieste v oblUbenosti $portovych aktivit. Tato skuto¢nost je velmi
zaujimava, kedZe futbal sa povazuje za muzsky Sport, pricom z vysledkov je vidiet
Ze si ho oblubilo velké mnoZstvo dievcat. Ostatné Sporty a Sportové aktivity ziskali

vyrazne menej hlasov, avSak su zaznamenané v grafe.
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Graf 1 oblibené aktivity dievéat pocas TSV

V grafe 2 su prezentované odpovede Ziakov na rovnaku otazku akd dostali dievcata.
Z vysledkov vidiet opat dva dominujice 3porty, avsak na rozdiel od dievéat na
prvych dvoch miestach, ktoré ziskali viac ako 100 hlasov st floorball a futbal. Dal3ie
Styri Sporty oznacilo viac ako 60 Ziakov su volejbal, basketbal, vybijana a atletika.
Siesty spomenuty $port atletika je prvym nekolektivnym $portom, ¢o mébze
vyhovovat Ziakom, ktori chcu preukazat svoju Sikovnost a nespoliehat sa na inych.
Siedmy najoblubenejsi Sport je gymnastika a poukazuje na skutocnost, Ze aj
relativne velké mnoZstvo chlapcov ma citenie pre ladnost pohybu. Dalsie dve
Sportové aktivity posilfovanie a stolny tenis ziskali uz vyrazne mensie mnozstvo

hlasov. Ostatné aktivity su taktiez zaznamenané v grafe.

30



120 105 104

100
3 69
< % 67 62 61
¥5 60
'S 40 31
13
20 |I T2 1 11
0 . - -
U N N . 5 ; )
k’b\ s\\) ? \Q./\\db Q‘/{’o ° '.\\,b((b \@I’Séb ‘;C\éb Q’b(\\z \.Q’\ Q,(Séb '&OQ b’\/’b(\,b J(./Q’Q\,b
> : S i
K\O AO so’ba)& Q&o '5“ ((\Q ‘\\"(\o O\Q‘\ \\") b& ‘Q’b . é\
) X NS N4
% Qo . (\O
A\
K
L)

Graf 2 obltibené aktivity chlapcov pocas TSV

Aby sme poznali Ziakov viac nestaci ndm vediet ¢o ich bavi v $kole, ale je potrebné
poznat aj comu sa venuju vo svojom volnom ¢ase. Mnoho Ziakov sa venuje alebo
venovalo nejakej $portove] aktivite po Skole a bude k nej mat blizsi vztah ako
k aktivite ktoru nikdy nevykonaval. Z tohto dévodu sme sa rozhodli rovnakym
Ziakov poloZit otazku: ,,Akému Sportu alebo $portovej aktivite sa venuje$ vo svojom
volnom ¢ase, pripadne si sa v minulosti venoval/a?“

Z odpovedi v grafe 3 je vidiet Ze najvacdsi zaujem zo strany dievcat je o tance
a tanec¢né $porty. Dalej to bolo posilfiovanie alebo cvi¢enie (doma aj v posilfiovni)
a na tretom mieste bolo plavanie. Z dalSich Sportov bolo velmi prekvapujtce, Ze
mnoZstvo dievéat sa aktivne venuje r6znym bojovym Sportom, ¢o mdze byt spojené
aj s ovladanim sebaobrany v pripade nebezpecenstva. Dievcata taktiez oblubuju
kolektivne $porty ako basketbal, volejbal, floorball a futbal, pricom z individualnych
Sportov su to beh, gymnastika, bicyklovanie, triatlon, jazdectvo a lyZovanie.
Mnozstvo z danych Sportov sa da vyuzivat aj pocas hodin telesnej a Sportovej

vychovy, ¢o by mohlo viac motivovat Ziacky k aktivnejSiemu zapajaniu.
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Graf 3 Najvykonavanejsie Sportové aktivity dievcat

pocet Ziacok

Vgrafe 4 su zaznamenané odpovede chlapcov. Podla ocakavania najviac
oblubenym S$portom je futbal. Druhou najoblubenejSou Sportovou aktivitou bola
atletika atretfou bojové Sporty. Zindividudlnych $portovych aktivit bolo velmi
oblubené plavanie, tenis, triatlon, tanec, lyZovanie, bicyklovanie, turistika, stolny
tenis a skateboarding. Spomedzi kolektivnych Sportov to bol floorball, hokej,
basketbal avolejbal. Velmi oblibené uchlapcov aj dievéat je plavanie,

posilfiovanie, beh a bojové $porty, ktorym sa venuju obe pohlavia.
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Graf 4 Najvykonavanejsie Sportové aktivity chlapcov

pocet Ziakov

Zaver

V prispevku sme vyhodnotili Udaje ziskané od Ziakov Styroch strednych skol a mali
by napoméct ostatnym ucitefom spravit si obraz o zaujme Ziakov ku konkrétnym
Sportom a Sportovym aktivitdm. V zaujme ucitelov telesnej a Sportovej vychovy je
zistenie zaujmu na vlastnych Ziakoch, aby bol vysledok ¢o najpresnejsi a zacieleny
na konkrétnu skupinu Ziakov. Vo vseobecnosti méZzeme konstatovat vy$si zaujem
o kolektivne $porty, avSak je potrebné sa zameriavat aj na iné Sportové aktivity aby
pohyb nebol jednostranny a opakovana aktivita Ziakov ¢asom omrzi. Aby sme
zabezpedili ¢o najvyssiu motivaciu Ziakov musime vyberat vhodné Sportové aktivity

a pravidelne ich obmienat vo vyutovacom procese.
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Summary:
The paper is focused on activating and increasing the motivation of students in
physical and sports education classes. In the introduction, we approach the

theoretical level of the issue and characterize what is the motivation and the factors
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that affect it. In the final part, we will also present specific sports and sports
activities, which we recommend to logically implement in the teaching process. We
believe that our knowledge will positively influence the course of the teaching

process and should help especially to teachers - beginners.
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Environment.
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POSTOJE STUDENTOV A ICH FORMOVANIE AKO VYZNAMNASUCAST PROFESIJNE)
PRIPRAVY UCITELOV
Monika DOHNANSKA, Livia HASAJOVA, Andrea JANKOVICOVA,D43a
PORUBCANOVA

Anotacia: Prispevok sa zaobera problematikou postojov Studentov pedagogickych
fakult k vybranym pojmom Skolského a socidlneho prostredia ako dblezitej
premennej, ktora moze ovplyviiovat priebeh ich pregradualnej ucitel'skej pripravy.
VSeobecne su postoje chdpané multidimenziondlne, pricom sa 3Specificky
venujeme otdzkam suvisiacim s vnutornou Struktlrou, ktord tvoria tri zlozky —
afektivne, kognitivne a konativne. Postoje jedincov sa zdruZzuju do urcitych

vyznamovych celkov a vytvaraju tak vnutorne hierarchicky organizované skupiny.

Klacové slova: postoje, Skolské prostredie, socidlne prostredie,
multidimenzionalne chdpanie, afektivna, kognitivna a konativna zloZka,

predgradualna priprava.

Proces vytvarania profesijnej role, formovanie postojov

Pre uditelsku profesiu, je nutné prakticky pracovat s druhymi ludmiv neustéle sa
meniacich edukacnych situaciach. Profesijna priprava ucitelov stoji uz niekolko
rokov v centre zaujmu odbornikov (pedagdgov, akademikov) pripravujucich
buddcich uditefov, ale aj odborov pribuznych, ako su socioldgia, ¢i aplikovana
psycholdgia. Samostatnou oblastou pedagogickej vedy (Lukasovd, 2009, s. 12-34),
zaoberajucou sa problematikou vlastného chapania a ponatia podstaty a kvality
profesie ucitelstva, je , Tedria ucitelskej profesie”. VytyCuje otazky poZiadaviek na

Struktdru ucitelskych vedomosti, kreativity pri vykone ucitelskych profesijnych
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¢innosti so ziakmi, komunikativne zrucnosti, profesijnu identitu, autonémiu a
zodpovednost, ale aj také otdzky, ako je napr.: etika ulitelskej profesie.
Pedagogika navyse poukazuje aj na nové poZiadavky profesionalizacie ucitelov v
kontexte slovenskom, eurdpskom, no taktiez aj vo svetovom. Objasfiuje nové
poziadavky na vzdelavanie ucitelov, pricom vychadza z vysledkov pedagogického
vyskumu ucitel'ského vzdeldvania a ucitelskej profesie.

Prvym znakom ucitelskej profesie je silny idedl sluzby, odbornejsluzby rozvoja a
vychovy dietata v podmienkach vychovno-vzdeldvacieho procesu. Predpokladom
su uditelove Specifické znalosti, ktorymi dokaze odborne vnimat a reflektovat
pedagogické javy vo svojej kaZzdodennej praxi. Ako uvdadza Janik (2005), su
ucitel'ské znalosti urcitym Specifickym "amalgdmom" (teda zliatinou) — z obsahov
jednotlivych vedeckych odvetvi, umenia, Sportu a techniky a tiez znalosti didaktiky.
V Pedagogickom slovnikuPricha, Walterova a Mare$ (2009, s. 110-111) termin
odbornd kvalifikacia, definuju: "lde o suhrn pozadovanych predpokladov pre
vykonavanie urcitého povolania alebo pre dojednany druh pracovnej ¢innosti, a to
s predpisanym stupfiom zlozitosti, presnosti a namdahavosti prace a vo vyZzadovanej
kvalite ". Vzhladom na uvedené, m6zeme konstatovat, Ze jednym z predpokladov,
aby bol jedinec dobrym ucitefom je, aby mal pozitivny vztah ku Skole a k

ucitelskému povolaniu.

Charakteristika a Struktira postojov v procese vytvarania profesijnej role
ucitela

Postoj chapeme ako psychicky jav, v ktorom sa odraza stanovisko, resp. vztah
jedinca k objektu skutoc¢nosti, ku ktorému postoj zaujima. Postoj vsebe zahfna tri
zloZzky, a to poznavaciu (predovsetkym hodnotiace nazory na dany objekt), citova

(emdcie, ktoré sa viazu na objekt) a konativnu (vyjadruje tendenciu konat v smere
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postoja, ¢o znamena ten objekt, ku ktorému mame pozitivny vztah podporovat,
zaujimat sa on, angaZovat sa zaftho a naopak). Postoje su trvalé sustavy
hodnotenia, citenia a sklonov konat istym spésobom vzhladom na isty podnet. Su
to pre daného ¢loveka typické podoby vztahu k objektov, fludom, idedm a veciam,
k sebe samému. Postoj — vacsinou sa vymedzuje ako relativne ustalena tendencia
(pohotovost) charakteristickym spésobom reagovat na urcité podnety. Postoj je v
priebehu Zivota relativne ustdleny systém pozitivnych alebo negativnych
hodnoteni istych podnetov, javov, situdcii, osob a pod. Ide teda o ,,pred dispoziciu“
mysliet, konat, citit vo vztahu k predmetu postoja, ktorym mozu byt predmety,
javy, situacie, akoaj samotny jedinec. Nie su vrodené, vytvdrame si ich pocas
Zivota, pod vplyvom individualnej skusenosti. VSeobecné postoje su chapané
multidimenzionalne, ich Struktdru tvoria tri zlozky: kognitivne (hodnotiaca,
poznavacia) tyka sa nazorov a myslienok, ktoré osoba ma o predmete postoja,
afektivne, (citovd, emocionalna) tyka sa toho, ¢o osoba citi k predmetu postoja,
teda tyka sa emdcii alebo emocionalnych reakcii, konativne (rozumova,
behavioralna) tyka sa sklonov k spravaniu ¢i konaniu vo vztahu kpredmetu postoja.
Medzi charakteristiky postojov zaradujeme atribdty valenciu, mnohorakost.
Valenciu chidpeme, ako charakteristiku, pri ktorej moiZno postoj opisat ako
pozitivny lebo negativny. No nestadi popisat len znamienka ( + alebo -) postoja
jednotlivca vzhladom na dany predmet. Valencia je charakteristika, ktord sa
vztahuje na kazdu z troch poloZiek postojovej sustavy. Ide o vnutorny rozsah
postoja — od krajne priaznivej situacie, cez nulovu (nulovy postoj, ani tak, ani tak)
aZ po vrcholne nepriaznivy situaciu. Medzi elementarne charakteristiky postoja
zaradujeme mnohorakost. Kazda polozka postoja sa mdze menit vzhladom na
stupert mnohorakosti. Toto sa vztahuje na pocet a rozmanitost elementov alebo

Casti vytvarajucich polozku.Polozka, ktord ma velky pocet rozmanitych elementov
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sa poklada za mnohoraku polozku. Ked polozka obsahuje relativne maly pocet
elementov, povazujeme ju za jednoduchu polozku.

Trojdimenziondlna Struktira postojov ma zlozky: Kognitivna zlozka postoja
pozostava z nazorov jednotlivca o predmete. NajkritickejSimi poznatkami
obsiahnutymi v postojovej sustave su hodnotiace nazory. Ide tu o posudzovanie
priaznivych alebo nepriaznivych, Ziaducich alebo neZiaducich, dobrych alebo
zlych vlastnosti predmetu. Pozndvacia zlozka mbze tieZ zasiahnut nazory
jednotlivca o vhodnych ¢i nevhodnych spdsoboch odpovede na predmet.
Kognitivna (poznavacia) zlozka a zlozka konativha mézu takto Uzko suvisiet.
Afektivna zlozka postoja sa vztahuje na emdcie stvisiace s predmetom. Predmet
posobi prijemne alebo neprijemne. Je oblibeny alebo neoblibeny. Tento
emocionalny naboj dava postojom ich dérazny podnetny, motivacny charakter.
V konativnej zlozke postoja ide o vSetku pohotovost sprivania suvisiacu s
postojom. Ak jednotlivec zaujima pozitivny postoj vo¢i danému predmetu, bude
ochotny poméct alebo odmenit pripadne podporit vec. Ked' zaujima negativny
postoj, bude pripraveny vec poskodit alebo potrestat, respektive zni¢it dany
predmet. Napriklad: ak mate priaznivy postojvoci nejakej rase, ¢i nabozenstvu
alebo politickej strane, budete mat tendenciu ich vyhladavat, uznavat ich ako
priatelov, pomahat im a zaobchadzat s nimi ako seberovnymi, ked mate
negativny postoj (rasizmus, ateizmus), budete mat tendenciu vyhybat sa tejto
skupine, zavrhovat ich ako priatelov, odmietat im pomoc, zaobchadzat s nimi
ako s nepriatelskymi osobami. Vas postoj k tejto socidlnej skupine bude teda

negativny.
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Nutnost poznania funkcie a hierarchie postojov v predgradualnej priprave
Ucitelovi sluZia postoje v rovine kognitivnej. Ked' pomahaju vytvoritnazor na svet,
vnasaju do veci, ktoré nas obklopuju poriadok. Postoje chapanéako schémy, nam
ulahcuju spracovanie informacii (napriklad za socializmu bol vychod dobry a zapad
zly ulahcdovalo to ¢loveku orientéciu vo svete, lebo si hned vedel utvorit na
vec nazor, ked vedel odkial pochadza).V predgradualnej priprave je potrebné
klast déraz na hodnotovu dimenziu, postoje vyjadruji nasu hodnotovu orientéciu,
tzn. hodnoty ovplyviiuju nase postoje (hlbsie su hodnoty, postoje su nad nimi).
Znamou by mala byt aj ego branna, poznat, Ze postoje nés chrania proti Uzkosti a
ohrozenia nasej sebalcty. Projekcia — projektujem vlastné neprijatelné impulzy na
inych ludi (popieram ich v sebe ale projektujem ich na inych) Tdto projekciu
vyuzivame hlavne ¢o sa tyka spravania narodnostnych mensin- tedria obetného
bardnka (obvifiujeme iné etnické skupiny zo vietkého zlého- napr. fasisticka
ideoldgia-antisemitizmus) Autoritarska osobnost- je to podriadena osobnost, ale
ona sa voci podriadenym sprava agresivne. Takéto osobnosti rychlo podliehaju
ideoldgiam, ktoré hldsaju nendvist voci inym skupindm. Takdto osobnost vaésinou
vyrastie v rodine, kde je rigidna moralka, prisna hierarchickd struktura a disciplina.
Rozdielom je autoritativha osobnost- osobnost, ktord ma prirodzend autoritu.
Poznanie socidlneho prostredia — adjustacné (socidlne prispdsobenie) - postoje
nam pomahaju, aby sme sa citili sucastou nejakého spolocenstva. Napr. [udia
zastavaju urcité presvedcenia, lebo to chce strana, Cirkev, maju také zmyslanie ini
[udia a oni sa im prisp6sobia. Postoje pretrvavaju hlavne kvéli konformite.
Postoje  umozniuju predpokladat  sprévanie.  (Napr. politické
preferencie) Medzi postojmi a spravanim je vztah, nie vidy predurcuju
spravanie, niekedy su v rozpore. Napriklad vSetci vieme, Ze Spenat je zdravy - ale

nie vsetci ho jeme. V ramci hierarchického usporiadania postojov (Zapletal, 2015)
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konstatuje: ,Postoje su délefitejsie nei skutocnosti.“ Zijeme v materialistickom
svete. Preto radi a ¢asto zabuidame na rozhodujuci vyznam postojov. A to aj vtedy,
ked ide o otazku: Pre€o muzi urobia kariéru rychlejSieneZ Zeny a preco eSte stale
zarabaju viac? Stadie ukazuju, Ze medzi muZom a Zenou skutocne existuje maly
rozdiel. LenZe nie je tam, kde si ho vacSina predstavuje, ale omnoho vyssie. Je v
hlave: muZi a Zeny Ziju s radikdlne odliSnymi postojmi. MuZi celkom nevedomky
zaujimaju postoj: Moc, peniaze, postavenie, kariéra a prestiz ukazuju svetu i mne,
aka je moja cena —a tlak na vykon, hierarchia a konkurenc¢ny boj patria k pravidlam
hry. Zeny rovnako nevedomky zaujimaju postoj: Dobra praca, dobry obsah, dobry
vykon, zmysluplnost jednania a dobra klima su délezité — a pravidld hry su
spoluprdca a neustdla vymena. Zrejme existuju Styri zakladné typy postojov:
afektivne postoje /neprirodzené, nutené postoje/, intelektualizované postoje
/rozumové postoje/, postoje orientované na konanie a vyvazené postoje, z
hladiska druhov ich rozdelujeme na: verbdlne postoje /postoje, ktoré vieme
formulovat/, akéné postoje /postoje, ktoré nas vedu k urcitej aktivite/.

Vznik a utvdranie postojov predpoklada existenciu viacerych mechanizmov, ako
napriklad  mechanizmus napodobriovania, Ziak si  wvytvdra  postoje
napodobriovanim, hlavne skusenejSich ucitelov. Mechanizmus identifikacie,
Clovek sa identifikuje so Zivymi i neZivymi vzormi; Pri napodobnovani sa
napodobriuju vonkajSie charakteristiky modelu; pri identifikacii sa jednd o
vnatornu charakteristiku osoby, s ktorou sa identifikujeme. Mechanizmus novej
informacie ide o oboznamenie inych s tym, aky je obsah postoja, ktory sa pozaduje
alebo odmieta. Mechanizmus vynutenej Upravy sprdvania. Pre zmeny postojov
vSeobecne plati, Zze zmena postojov je najucinnejsSia vtedy, ked osoby mozu
nadobudnut postoje samostatne. Vzhladom na spominané uvadzame zdroje

faktov utvdrania postojov: vztah potrieb, zaujmov, aspiracii a postojov, vztah
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informacii a postojov (experiment s troma spolubyvajucimi, vysledky cernochov v
IQtestoch), autority (zdroje informadcii), vytvaranie a prekrucanie faktov, vlastné
vnimanie (skepticizmus k propagande v druhej svetovej vojne), hodnoty,
skupinové normy, primarne skupiny (volebné spravanie a primarne skupiny),
osobnost (politické postoje a osobnost). Rady pre Ziakov, ako zmenit svoje
postoje?

Prispbsobte svoje pdsobenie charakteristikdm osoby, ktori chcete zmenit.
Napriklad ak je clovek rozumovo uvazujuci poskytnem mu dobrepremyslené
argumentdcie. Ak je to povrchny clovek- pOsobim nanho peknymi recami.
Prispbsobte presvied¢anie situacii, v ktorej sa recipient nachadza. Napriklad ak je
schopny posudit argumenty pre aj proti, treba mu ich povedat. Ak to nie je schopny
posudit, povedat mu len jednosmerni argumentaciu. PouZivajte silné
argumentdcie (nie slabé), opakujte argumentacie (stanu sa zndmymi, takZe ich
Clovek lahsSie prijme za svoje). Velmi uZito¢nou sa javi pre Ziakov otdzka: Ako
mézeme druhych presvedcit, aby zmenili svoj nazor? V prvom rade musime rozlisit
zmeny: surodé a nesurodé. LahSie sa navodi surodd zmena v rovnakych
podmienkach. €im je postoj extrémnej$i, mnohorakejsi a konzistentnejsi, tym je
l[ahsie dosiahnut sirodd zmenu. Hlavny prostriedok na zmenu postojov je persuazia
(presvedcovanie). K zmene postojov dochddza pod vplyvom: skisenosti z priamych
socidlnych kontaktov, vplyvom skupiny, vplyvom masovo komunikaénych
prostriedkov.

Hoci sa postoje vacSinou chapu ako ziskané, niektori autori pripisuju pri vzniku
postojov vyznam aj vrodenym predispoziciam, ako su napriklad neuroticizmus
alebo stabilita. Podla tejto tedrie ma jedinec na zaciatku niekolko predpokladov,
podla ktorych sa mézu jeho postoje vyvijat. To najdblezitejsie vsak ,ziskavame v

priebehu Zivota, a to vzdeldvanim, sledovanim verejnej mienky a socidlnymi
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kontakty“(Zapletal 2016, s. 65). Ato ,CiastoCne z rodiny, kde vyrastdme, a
Ciastotne od ludi, s ktorymi sa stretdvame” (Hayesova 2003 s. 98). Podla
psychologickej funkcie, ktoru jednotlivé postoje maju, byva rozliSeny aj spésob a
dovod preco vznikaju. InStrumentdlne postoje su ,vyvolané nasim prianim, aby
veci boli usporiadanétak, ako to vyhovuje nasim potrebam” (Zapletal 2015, s. 124).
Tieto postoje, vychadzajlce zo sikromnych potrieb jedinca, m6zu byt viditelné u
malych deti, ktorych nazory su viac-menej sebastredné. V priebehu Zivota
preberame postoje viac sociadlne prijatefné a niektoré z instrumentalnych postojov
potom mézeme zatlacit do podvedomia. Tym padom o nich nevieme, aj ked' stale
ovplyviiuju nase spravanie a rozhodovanie. Dal$imi typmi postojov su postoje
sliZiace poznaniu, ktoré su riadené nasou potrebou porozumiet svetu a svojmu
Zivotu” (Fontana 1997 s. 224). Podla N. Hayesovej (2003 s. 98) z podstaty tychto
postojov vyplyva, Ze sa mozu s pribuddajucimi skiisenostami menit: ,Vsetci madme
stalu potrebu lepsie porozumiet svetu. Ta by za beznych okolnosti mala obdas
vyvolat zmenu postoja.” Upozorriuje vsak na to, Ze existuju mechanizmy, ktoré
takejto zmene bréania. SU to vnutorné potreby a Uzkosti, ktoré ,mozu spdsobit
obavy z prili$ velkej ¢i ndhlej zmeny.Zmenu postoja ulahéuje splnenie aspon jednej
z nasledujucich podmienok: 1. Zmena prebieha pozvolna, pripadne sa tyka
periférneho, nie centradlneho postoja. 2. Osoba prave nepreziva Ziadne vyrazne
rusivé vnutorné uzkosti“ (Hayesova 2003 s. 98). Jednym z hlavnych mechanizmov,
ktorymi sa mysel brani zmene postoja je aj vplyv postojmi podmienenej selektivity
prijimanych informdcii. Selektivita znamen3, Ze si jedinec vybera z informacii a
vnima a prijima len také, ktoré ho utvrdia v jeho presvedceni: ,V sulade so
vseobecnym principom, Ze vnimanie a poznanie je ovplyviiované psychologickymi
faktormi, ako su napr. o¢akavania, motivy, potreby, ciele, emdcie a nalada atd. sa

predpokladd, Ze aj postoje pdsobia na vSetkych Urovniach spracovania informacii“
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(Vyrost 1997, s. 162). Existujuci postoj teda ovplyvriuje vnimanie a spracovanie
reality a tym aj utvaranie postoja nového. DalSou skupinou su postoje socidlne
prispdsobivé, tzn. ,vytvdrané nasim prianim citit sa sucastou spolocensko-
politickej ¢i inej skupiny” (Fontana 1997 s. 224). Na vyznam socialne
prispdsobivych postojov upozornuje aj Hayesova (2003 s. 97): ,,Socialna identita a
spolupatri¢nost so skupinou silne ovplyvriuje postoje, ktoré si osvojime. Hlboko
zvnutoriiujeme svoje CElenstvo v skupinach, ktoré potom tvoria doélezitu cast
sebalcty.” A to najméd preto, Ze ,nazory mdzu sluzit ako nastroj socidlneho
prispdsobenia, pretoze pomahaju utuzovat spolupatri¢nost so skupinou - ak mam
podobny nazor ako ¢lenovia mojej referencéné skupiny, vlastne tym do istej miery
vyjadrujem, Ze sa im podobam®“(Zapletal, Porubcanova, Rozvadsky Gugova, 2015
s. 68). Potreba niekam patrit a byt sucastou skupiny vedie jedinca k
pozorovaniu a naslednému preberaniu postojov skupiny, s ktorou sa stotozruje.
,To isté plati pri negativnych referencnych skupin - ak mam nazor, ktory je uplne
opacny ako nazor ¢lenov nejaké socidlne skupiny, mézem tym zdérazriovat rozdiel,
ktory existuje medzi nimi a mnou“ (Hayesova 2003 s. 98). S takymto
vymedzovanim sa mdzeme stretndt napriklad u deti v pubertalnom veku, ked pri
hladani vlastnej identity odmietaju vsetky hodnoty, nazory a postoje rodicov, aby
sa voci nim vymedzili. V tomtopripade im to pomaha najst seba samého. Casto sa
v dospelosti vracia k postojom svojich rodicov, pretoze ich maju zvnutornené.
Dévodom méze byt,Ze, na rozdiel od zruénosti, vedomosti alebo néavykov sa
postoje lepsie ucia napodobou. N. Hayesova upozoriiuje na vyskum, kedy sa dve
skupiny deti (nevedomky) mali stotoZnit s inym postojom, nez mali na zaciatku
pokusu. Jedna skupina pracovala s ucitelom, ktory mimovolne vyjadril svoj nazor,
druhd skupina sa ucila vyjadrovat ,spravny nazor“, za ¢o bola okamizite

odmenovana. Ukazalo sa, Ze imitacné prostredie - v ktorom deti iba pozorovali
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niekoho, kto robil nieco iné - bolo daleko ucinnejSie ako priamy tréning. Zda sa, ze
si postoje moZeme osvojit napodobfiovanim druhych a Ze sa ich teda nemusime
priamo ucit“ (Hayesova 2003 s. 100). Najjednoduchsie si pod pojmom postoje
predstavime postoje vyjadrujuce hodnoty, tzn. ,spdté s nasim mravnym
presvedcenim a seba ponatim“ (Zapletal, Porubcanovd, Rozvadsky Gugova, 2015
s. 56). So seba ponatim Uzko suvisi nase ego a z neho vyplyvajice nevedomé
mechanizmy. Postoje spojené s obranou ega obsahuju najviac nevedomych
prvkov. Su to také postoje, ktoré ,,sliZia na to, aby ndas chranili pred Uzkostou alebo
pred ohrozenim sebavedomie” (Fontana 1997 s. 224). Nevedomymi
mechanizmami ovplyviujucimi postoje su reaktivny vytvor, racionalizacia,
projekcia a externalizacia. Reaktivnym vytvorom myslime mechanizmus, ktory
zasunie do podvedomia postoj, zktorého ma jeho nositel silny pocit viny a
nahradi ho pocitom opaénym. ,Pritomnost nevedomého postoja sa vsak
prejavuje utajenymi podlymi éinmi Clovek sdm sa véak pokuga tieto ¢iny ,vysvetlit'
ako nieco, ¢o je ,v najlepSomzaujme' dotknutej osoby alebo ,v zaujme pokoja’, ¢i
zd6vodnit tvrdenim, Ze ,vacSina by nieco iné aj tak nikdy neprijala' (Fontana 1997
s. 223). Racionalizaciou myslime situaciu, ,kedy ludia vyjadruju spoloéensky
prijatelny dévod k spravaniu, ktoré v skutocnosti vyplyva z motivov, ktorych
existenciu nechci pripustit ani sami sebe” (Zapletal, Hanuliakova, 2015 s. 18).
Najnebezpecnej$im z mechanizmov obrany ego, ktoré sa podielaju na utvarani
postojov, je projekcia. Vlastné nerozpoznané i neprijaté dusevné sklony
vytesnené do podvedomia sa ,projektuju navonok v podobe hostility voci inym
[udom alebo skupinam, ktoré tieto sklony prejavuji“ (Fontana 1997 s. 224). Dal$im
z dolezitych faktorov pri utvérani novych postojov je externalizacia. Jedna sa o
proces, kedy podvedome premietame svoj problém do svojho okolia. Je to bezny

obranny mechanizmus, ktory znizuje mieru Uzkosti. Ide teda o ,spajanie
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nevedomych motivov ¢i vnutornych stavov s nie¢im, ¢o prave prebieha v
bezprostrednom okoli. Toto spojenie, ktoré je Casto Uplne nevedomé, Usti vo
vytvoreni postoja k danému vonkajsiemu objektu”“ (Hayesova 2003 s. 98). Z toho
vyplyva, zZe doblezitu ulohu pri utvarani postojov hraju emdcie. Prvé postoje mozu
teda vznikat z citovych reakcii, méZzeme ich prevziat od rodi¢ov ¢i osoby v
postaveni autority. Stava sa, Ze takyto prevzaty postoj nie je podrobeny
patricnému kritickému skdmaniu (Fontana 1997). Tieto reakcie su vacsinou
nevedomé. Pri uvedomelom vytvarani postojov je postup nasledovny: ,Ked'
premyslame o objekte, ktory zvlast dobre nepozname alebo s nim nemame Ziadnu
skusenost, uvazujeme predovsetkym o faktoch - badatelia takyto vztah k objektu
oznacCuju ako '"deskriptivne presvedcenie". Ale ako sa stdle dovernejsie
zoznamujeme s objektom, mame tendenciu utvorit si o fiom nejaky nazor -
odhadujeme jeho dalSie aspekty. Tak si o cielovom objekte vytvarame sustavu
"deduktivnych presvedéeni". Dal$im $tadiom vyvoja postoja je hodnotenie
deduktivnych presvedcenie. Tak si formujeme postoj” (Hayesova 2003 s. 100).
Zakladnymi  vychodiskovymi  podmienkami  determinujicimi  utvdranie
akéhokolvek nového postoja su postoje, ktoré uz ¢lovek ma. Inym spésobom si
vytvéra postoj k veciam, na ktoré si eSte nazor nevytvoril. Inak bude pristupovat k
situdciam, ku ktorym uz postoj zaujal. Utvaranie novych postojov je podmienené
aj charakterom nevedomych postojov. Na to upozorfiuje i Vyrost, ked spomina
fakt, Ze niektoré postoje mdzu byt aktivované nevedome a ,Ze postoj, ktory je
pristupny automaticky, tj bez aktivnej pozornosti a uvedomenia, "skresluje
vhimanie objektu a produkuje chovanie v sulade s tymto vnimanim, teda bez
nalezitého, vedomim regulovaného usudzovania" (Vyrost 1997, s. 162).

Informaciu, ktord sa nezlucuje s jeho presvedcéenim, potom jedinec jednoducho
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ignoruje a niekedy ju prekruti tak, aby bola zlucitelnd s jeho presvedcenim
(Hayesova 2003).

»Skreslenie informacie moze mat rézne formy: 1. diskreditdcia zdroja informécie;
2. nova analyza informacie, ktorad ukaze, ze z nej vyplyvaju odlisSné zavery; 3.
Ucelovy vyber casti informacie, ktoré clovek vezme na vedomie alebo si ich
zapamata” (Hayesova 2003 s. 104). Kazdy novo prijaty postoj musi byt totiz v
sulade s postojmi, ktoré uz ¢lovek ma, lebo ,ludia sa snazia dosiahnut kognitivnu
rovnovahu ¢i sulad a usiluju sa o to, aby ich postoje boli v sulade s inymi postojmi.
Nesulad alebo disonancia medzi postojmi vedie k stavu kognitivne nerovnovahy,
ktord vidy predstavuje pre Ccloveka, ktory ju preZiva, stresor” (Zapletal,
Porubcanova, Oberuc, 2016 s. 48). , Kognitivna disonancia je dblezitym zdrojom
zmeny postojov. Kognitivne disonancia sa objavi vtedy, ked' zistime, Ze si nase

postoje alebo presvedéenie odporuju. (...)

Zmeny v postojoch Ziakov ako vyznamna sucast profesijnej pripravy

So vzniknutou tenziou sa vyrovnavame bud zmenou jedného z postojov, alebo
pridanim dalSieho, ktory nam umozZni interpretovat situaciu inym spdsobom®
(zapletal, Porubcanova, Oberuc, 2016 s. 63) Postoje, ktoré nam ponuka niekto iny,
mbézeme prijat iba za predpokladu, Ze sa v nieCom podobaji nasim postojom:
,Clovek, ktorého vlastny nazor je podobny tomu, ktory mu pontka niekto iny, sa
zameria na tie aspekty ponikaného ozndmenia, ktoré zdéraziiuju blizkost tohto
nazoru s jeho vlastnym nazorom -tento proces sa nazyva asimilacia” (Hayesova
2003 s. 111). Ak chceme niekoho presvedd¢it k zmene postoja, musime zacat tam,
kde sa naSe postoje podobaju a postupne postvat hranicu toho, ¢o je ¢lovek
ochotny prijat za svoje. Postoje sa menia v nejakej komunikacnej situacii.

Determinanty tejto komunikacie su ,komunikacny zdroj - teda odkial' ¢i od koho
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sprava pochdadza; druhym su moznosti ovplyvnenia efektivity presviedCania
povahou informacie; tretim su charakteristiky prijemcov spravy- teda mozné
sUvislosti medzi nachylnostou nechat sa ovplyvnit a inteligenciou alebo skorsimi
postojmi prijemcu spravy“ (Hayesova 2003 s. 106). U¢innost komunikaéného
zdroja pri zmene postojov jedinca zavisi od vzdelania prijemcov spravy. Osoby s
vy$$im vzdelanim alebo skidsenostami v oblasti, ktorej sa dany postojtyka, reaguju
lepsie na osobu, ktorej autorita je dana odbornostou Osoby s nizs$im vzdelanim
oslovi skor dobry rec¢nik, ktory apeluje na nase emacie. Pri niektorych postojoch
hraju emdcie vacsiu ulohu ako u inych: ,Existuju postoje, ktorych zmenu mozno
l[ahsie navodit vyvolanim negativnych emdcii. Vyskumy ukdzali, Ze ide
predovsetkym o také, ako je napr. postoj k zdraviu, doprave as nou spojenym
rizikdm, Zivotnému prostrediu a jeho vplyvu na ¢loveka atd.” (Barnova, Krasna,
Cepelova, 2020, s. 12-54). Vzdelanie a skUsenosti zase sUvisia s charakterom
argumentov, ktoré mézu viest k zmene postoja: ,Respondenti s nizsim vzdelanim
l[ahsie presvedcili jednostranné argumenty, ktoré boli presvedcivo podané. Osoby
s vys$Sim vzdelanim vsak takyto postup presvedcil malokedy. Reagovali skor na
materidl, ktory obsahoval informacie hovoriace pre obe strany debaty, ale v
ktorom zneli informacie hovoriace pre jednu z nich presvedcivejSie” (Zapletal,
Hanuliakova, 2015 s. 82). VSeobecne sa da povedat, Ze ludia s vy$sim vzdelanim su
pristupnejsi k zmene postoja ako ostatni. MdZe to byt dané tym,Ze tito ludia su
lepsSie vybaveni pre pochopenie im predkladaného nazoru:

,Inteligencia teda méZe ovplyvnit zmenu postoja, pretoze uruje presnost

pochopenia ponukaného nazoru“ (Hayesova 2003 s. 111). Pripravenost

tento nazor prijat ovplyviiuju, popri konzistencii s vlastnymi nazormi, aj

miera Uzkosti a sebalcty: ,Vysokd Uzkost modze skomplikovat presné
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pochopenie. Nizka sebatcta potom mozZe zvysit pripravenost ¢loveka prijat

cudzi nazor”.
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Osobnosti slovenskej matematiky Il - Zivotné vzory pre buddce generdcie

Sumary: The paper deals with the issue of attitudes of students of pedagogical
faculties to selected concepts of school and social environment as an important
variable that can affect the course of their undergraduate teacher training. In
general, attitudes are understood multidimensionally, focusing specifically on
issues related to the internal structure, which consists of three components -
affective, cognitive and conative. The attitudes of individuals are grouped into

certain meaning units and thus form internally hierarchically organized groups.
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PODPORA INKLUZIE CEZ SKOLSKE PODPORNE TiMY ONLINE KOMUNIKACIOU
Veronika KUSNIROVA

Anotacia: Prispevok je venovany Skolskému podpornému timu a uloham jeho
¢lenov, ako aj ich spésobu komunikacie pocas zatvorenia $kol v ¢ase pandémie
ochorenia Covid-19. Prezentuje vysledky kvalitativneho vyskumu zistujiceho
prostrednictvom metddy polostruktiurované interview, ako ¢lenovia Skolského
podporného timu hodnotia online komunikaciu v case distancného vyucovanie
pocas pandémie ochorenia Covid-19. Vysledky boli spracované otvorenym
kdédovanim. Pocas distancného vzdeldvania ¢lenovia Skolského podporného timu sa
snazili spolupracovat, komunikovat medzi sebou otvorene a Uprimne aj napriek
stazenej situdcii. Zhodnotili, Ze aj ked' pracuju s jednotlivcami a malymi skupinami
ziakov, online komunikacia je v ich praci naro¢na. Obmedzené moznosti osobného

kontaktu vnimali skor negativne.

Klticové slova: Skolsky podporny tim, inkluzia, online komunikacia.

Uvod

Slovenské regionalne Skolstvo prechddza zmenami, ktoré smeruju k prijimaniu
kazdého ziaka do Skoly a zniZzovaniu segregdcie vylucenych skupin. Zmeny smeruju
k presadzovaniu inkluzivneho pristupu. Jednou z nich je pritomnost odbornych
zamestnancov na Skolach a najnovsie vytvaranie Skolského podporného timu.
Posledne spomenutl zmenu zaviedla legislativna zmena ucinnd od 1. janudra 2022
(novela Skolského zdkona a novela zdkona ¢. 138/2019 Z. z. o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych

zakonov v zneni neskorsich predpisov). Clenom $kolského podporného timu méze
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byt Skolsky Specidlny pedagdg a vsetci odborni zamestnanci prislusnej skoly, aj

ucitelia ¢i ini pedagogicki zamestnanci (pedagogicki asistenti).

Teoretické vychodiska

Loreman (2007) vysvetluje inkluzivne vzdelavanie ako viziu, kde su vsetci Ziaci
vzdelavani spolu ako jedna komunita v beznych triedach v Skole. PodrobnejsSia
charakteristika inkluzie ju ponima ako poskytovanie spravodlivych prilezitosti na
ziskanie efektivnych vzdelavacich sluzieb s doplnkovymi pomockami a podporné
sluzby podla potreby v triedach vSeobecného vzdeldvania vietkym Studentom,
vratane tych s tazkym postihnutim, smerom k vysledku pripravy vsetkych studentov
na produktivny Zivot ako plnohodnotnych clenov spolo¢nosti (National Center on
Educational Restructuring and Inclusion, 1995).

Spomenuté podporné sluzby podla potrieb ziakov mozu v skolach poskytovat préave
skolski Speciadlni pedagogovia, socidlni pedagdgovia, skolski psycholégovia, ktori
spolu mézu fungovat ako $kolsky podporny tim. ,Ulohou $kolského podporného
timu je vytvarat podmienky, aby sa kazdy Ziak mohol v $kole maximalne rozvijat,
vytvdrat systém podpory okolo Ziakov, uéitefov a rodi¢ov, aby mohli efektivne
inkluzivne fungovat vietky zlozky. Skolsky podporny tim je pre vietkych Ziakov,
nielen pre Ziakov so SVVP. V gkole sinkluzivnym pristupom nemd byt nikto
privilegovany ani vylu¢ovany. Zaroven sa kazdy Ziak moze ocitnut v situdcii, ked
bude potrebovat pomoc” (Kusnirova, 2022, s. 39).

Aj podla autorov Causton a Trac-Bronson (2015) jednou z déleZitych podmienok
vzhladom na Uspesné zavéadzanie inklizie v $kolach je pritomnost odbornych
zamestnancov (zvlast 3pecidlnych pedagdgov) na 3kolach a ich spolupraca s
ucitelmi. Idedlne je, ak tyZdenne maju stanoveny spolo¢ny ¢as na planovanie a

navrhovanie obsahu uciva a hodin (Causton, Trac-Bronson, 2015).
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Skolsky podporny tim je doleZitou stcastou systému podpory, poradenstva a
prevencie v $kolstve. Skolsky podporny tim sa venuje cielenej intervencii. Pésobi
priamo na $kole, ma moznost kazdodenného kontaktu so ziakmi, ktori to prave
potrebuju, zaroven vie spolupracovat s ucitelmi a byt rodicom nablizku. Tym je pre
Ziakov a ich rodicov viac kdispozicii ajednotlivi ¢lenovia su pristupnejsi ako
odbornici v zariadeniach poradenstva a prevencie. Rodi¢ia ¢asto nechcu dopustit,
Ze ich dieta potrebuje odborni pomoc, a odslvaju navstevu danych zariadeni.
Alebo im na druhej strane nedoveruju Ci su velmi Casovo zaneprazdneni. Ak je
odbornik priamo v $kole, potrebna pomoc je im k dispozicii hned, nemusia nikam s
dietafom chodit. Skolsky podporny tim ma nezastupitelnd Glohu v ramci
inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdelavani. Zariadenia poradenstva a prevencie
maju predstavovat aZ dalSie stupne podpory, ak pomoc a podpora zo strany skoly
a Skolského podporného timu nie je mozna ¢i postacujuca.

Ulohou $kolského podporného timu je podlia zdkona (Zakon ¢&. 138/2019 § 84a)
najma:

,»a) koordinovat rozvoj inkluzivneho vzdeldvania,

b) zabezpecit vo vychove a vzdelavani uplatriovanie pouZivania pristupov a
stratégii, ktoré vyplyvaju z jednotlivych odborov vedy a techniky,

c) spolupracovat so zariadenim poradenstva a prevencie a dal$imi subjektmi pri
podpore deti, Ziakov a ich zakonnych zdstupcov v oblasti vychovy a
vzdeldvania,

d) poskytovat poradenstvo detom, Ziakom a zakonnym zastupcom a metodicku
podporu pedagogickym zamestnancom,

e) podielat sa na tvorbe 3kolského vzdeldvacieho programu” (Zakon ¢.

138/2019, § 84a).
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Skolsky podporny tim vykonava ¢innosti podpornej trovne prvého stupria, ktoré
zahffaju: pedagogickli diagnostiku, pedagogicky intervenciu, vychovné
poradenstvo, kariérové poradenstvo, rozvoj inkluzivneho vzdeldavania a prevenciu.
(zakon €. 245/2008 Skolsky zakon, § 131).

Skolski $pecialni pedagdgovia a odborni zamestnanci $koly v spolupréci s centrom
poradenstva a prevencie mozu vykondvat ¢innosti aj podpornej urovne druhého
stupna, ktoré zahfiaju: orientacnd diagnostiku, prevenciu, poradenstvo,
intervenciu, krizovu intervenciu, reedukdciu, metodickd podporu a poradenstvo
pedagogickym zamestnancom, odbornym zamestnancom a zakonnym zastupcom
alebo zastupcom zariadenia“ (Zakon €. 245/2008 Skolsky zakon, § 131).

Pocas pandémie, kedy vyucCovanie prebiehalo diStancne, aj praca odbornych
zamestnancov, Skolskych Specidlnych pedagégov ateda aj clenov Skolskych
podpornych timov prebiehala prevazne distancne s vyuzitim pristupnych spésobov
online komunikacie. Nakolko pracuju vo velkej miere s jednotlivcami alebo malymi
skupinami, zaujimalo mas, ako oni hodnotia ich pracu s vyuzitim digitalnych
technoldgii a online komunikdcie pocas pandémie.

Cielfom vyskumu je zistit, ako ¢lenovia $kolského podporného timu hodnotia online

komunikaciu pocas pandémie.

Metodolégia vyskumu

Vzhladom na stanovené ciele a charakter ndsho zameru sme realizovali empiricky
kvalitativny vyskum, s vyuZitim metédy polostruktirované interview. Udaje sme
spracovali otvorenym kédovanim. Ziskali sme Styri kategdrie: popis zmeny,
spoluprdca, pozitiva a negativa. Kazda kategoria bola sytena viacerymi kédmi.

V stcéasnosti je stale dost malo $kol, ktoré sa snaZia o inklGziu a robia potrebné

opatrenia pre jej podporu. Vybrali sme si zakladnu skolu v KoSiciach, ktora sa viac
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rokov venuje podpore tymto Ziakom s timom odbornych zamestnancov, skolského
Specialneho pedagdga a pedagogickych asistentov.

Vysledky prezentované v tomto prispevku boli ziskané v rdmci vaéSieho vyskumu
zameraného na pracu odbornych zamestnancov, skolskych Specidlnych pedagogov
a pedagogickych asistentov. Pocas interview sme sa spytali Specidlnej pedagogicky,

Skolskej psychologicky a pedagogickych asistentov na pracu poc€as pandémie.

Vysledky vyskumu

Clenovia 3kolského podporného timu sa pocas pandémie museli prispdsobit
vyraznym zmenam, ¢o od nich vyZadovalo znac¢nu mieru flexibility. Bolo to
zapri¢inené aj zmenami opatreni a tak zmeny Casto nastavali zo dna na def. Zmeny
boli viaceré vzhladom na ich pracovnu poziciu. Skolska $pecidlna pedagogicka
vnima rozdiel v pracovnej ¢&innosti: ,Zmenila sa vtom, Ze som nemala beZné
predmety, ako rozvoj specifickych funkcii s tymito zaclenenymi Ziakmi. Bolo to skor
formou poradenstva. Ked' vznikali problémy, riesili sme ich“ (Skolska $pecialna
pedagogicka). DalSia zmena nastala posilnenim spoluprace s rodi¢mi. Jednak pod
vplyvom okolnosti nastali viditelné tazkosti, ktoré bolo potrebné riesit. Tiez
z pohladu pedagogickych asistentov ich praca menila: , Urcite som sa viac pribliZila
k rodinnému prostrediu, ovela viac sme komunikovali cez rézne platformy ako
skype, teams” (pedagogicky asistent 1).

Daldou zmenou bolo, e robili menej preventivnych opatreni: Uréite robim menej
preventivnych opatreni, aktivit ako predtym. Tym, Ze deti tu nie su, a ked'tu su, tak
sa ucitelia snazia dobehntt, to ¢o potrebuju s nimi” (Skolskd psychologicka).

Na druhej strane socialna izolovanost deti a vzdelavanie iba distan¢nou formou im
prinieslo viac psychickych problémov: ,Viac je psychickych problémov, ktoré

riesime s detmi. Viac vidim, Ze deti tou izoldciou maju problém nadvdzovat vztahy.
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Mdme viac konfliktov v triede, mam pocit, Ze som sama na strasne vela problémov,
ktoré nie je schopny jeden C¢lovek zviddnut tak, ako by chcel” (Skolska
psychologicka).

Dal$im problémom, ktory nastal a bolo potrebné ho riedit sa stalo viac €asu
traveného na socialnych sietach: ,Deti ovela viac ¢asu zacali trdvit na socidlnych
sietach.” (C3) Mézeme vidiet, Ze naozaj toto obdobie zasiahlo aj inkltziu na $kolach
a uvedomit si aka je inkllzia teraz pre deti naozaj potrebna. Ziaci potrebuji poméct
s novovzniknutymi problémami.

Pre podporu inkluzie je podstatnym determinantom spolupraca. V interview
participanti potvrdila prax otvorenej a tprimnej komunikacie. ,,KaZdy problém sa
snaZime rozobrat spolu, aj asistent, Specidlny pedagdg a ja, triedny ucitel.“ (Skolska
psychologicka). Prezentovali potrebnost spoluprace s rodi¢mi, uéitelmi, vychovnym
poradcom ale aj s celym Skolskym podpornym timom a pedagogickymi asistentmi.
Ako uvadzali, napr. aj napriek pandémii sa Skolska psychologicka snazila
spolupracovat a podporovat pedagogickych asistentov. SnaZili sa o uvedomeld a
riadenu timovu pracu: ,,Myslim si, Ze vela konzultujeme. Aj ked bola pandémia,
snazila som sa vela s nimi (pedagogickymi asistentmi aj clenmi podporného timu)
rozpravat, ako zvladaju svoju précu, kedZe boli izolovani doma. Raz za tyZzdef som
im robila podporné stretnutia, kde nielen povedali, o robili so Ziakmi, ale aj aky
mali cely tyzden, aby to bola ako socializacia“ (Al). Vysledky iného rozsiahleho
vyskumov ukazali, Ze pravidelnd kaZzdodennd spolupraca pedagogickych
a odbornych zamestnancov umoZriuje vietkym spoloéne efektivne planovat
¢innosti, vzdjomne sa obohacovat, vymierat skdsenosti, osved¢ené postupy a pod.
(Vancikova a kol, 2018). Pedagogicki asistenti, Skolsky Specidlny pedagdg a odborni

zamestnanci vyuzivali aplikacie: Edupage, Skype, MS Teams.
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Vzhladom na ciel nasho vyskumného snaZenia sme chceli tiez zistit, vom su
pozitiva a negativa online komunikacie vich praci. Nevyhody videli vtom, Ze
nemali pristup k vSetkym uloham zadavanym online. Pedagogicka asistentka, ktora
je so ziakmi v pomerne cCastom kontakte si uvedomuje, Ze Ziaci lahSie presli do
online priestoru. Ako uvadza: ,,oni dostali domdcu ulohu cez EduPage a ja som tu
domdcu ulohu nevidela. Ucitelka im dala cez EduPage a mne sa to nezobrazi, takZze
Ziacka mi to musela zdielat cez obrazovku. Ona sa musela zahrat za ucitelku.”
(Pedagogicky asistent 1). Zaroven ako negativum uvadzali, Ze osobny kontakt je
lepsi pri préci so ziakmi.

Aj pedagogicki asistenti a ¢lenovia podporného timu sa museli vyndjst ak chceli
7iakom so SVVP poméct. Vacsi problém pre nich predstavovalo aj vysvetlovanie
(dodatocné vysvetlovanie) uciva.

Pozitivny efekt online komunikacie pocas pandémie nastal v blizSej spolupraci
srodi¢mi: ,Konzultovala som vdcsinou s rodicmi. Ak vznikol prdve kvéli
distancnému vzdeldvaniu nejaky problém, lebo vznikali taZkosti, tak sme hladali

rieSenia. Ako predist tomu a pokracovat v rieseni.” (B2).

Zaver

Prostrednictvom realizovaného vyskumu sme mohli hlbsie preniknit do praxe
gkolského podporného timu. Skolsky $pecidlny pedagdg, pedagogické asistenti a
odborni zamestnanci maju vyrazne ind pracovnl naplni a cinnost ako ucitelia,
vychovavatelia. Pracuju so Ziakmi individualne, pripadne v malych skupinach pocas
prebiehajiceho vyucovania i po fom. Len vo velmi malom rozsahu pracuju aj s
celou triedou (napr. v ramci prevencie, mediacii konfliktov). Preto by sa mohlo javit
pomerne jednoduché vyuzivat vich préaci online komunikaciu. Ale Specifika ich

prace ukazuju opak. Diagnostiku, intervenciu ale niekedy aj reedukaciu je narocné,
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¢i takmer nemozné robit cez online komunikaciu. VyZaduje si osobny kontakt,
vnimanie Ziaka v celistvosti aj sjeho neverbalnymi prejavmi, v otvorenej
a prijemnej atmosfére, kde sa nemusi bat, Ze ho niekto sleduje, odpocuva, i
nahrava.

Jednou z najdélezZitejSich opatreni pri podpore inkltzie na Skolach je spolupraca a ta
je ndrocnd diStanénymi spOsobmi, cez online komunikaciu ainformacno-
komunika¢né technoldgie. Tie mbze predstavovat podporu a doplnok osobnej
komunikacie. Podla odbornikov (Anderlikova, 2014; Horfdkova, 2014; Gajdosova,
2017; Vancikova a kol., 2018; Kusnirova, 2018) je podstatné pre aktivnu spolupracu
so $kolou a rodiémi zlep$enie kvality vztahov s uéitelmi prostrednictvom otvorene;j
a uprimnej komunikacie medzi rodi¢mi a ucitelmi a tiez rodi¢mi a riaditelom Skoly

(Gajdosova, 2017, s. 30 — 31).
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Zdkon ¢. 138/2019 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplineni niektorych zdkonov v zneni neskorsich
predpisov

Zdkon €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni

niektorych zakonov

Summary:

The paper presents the results of qualitative research investigating, through the
semi-structured interview method, how members of the school support team
evaluate online communication during distance learning during the Covid-19
pandemic. The results were processed by open coding. During the distance

education, the members of the school support team tried to cooperate, to
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communicate with each other openly and honestly, despite the difficult situation.
They assessed that even though they work with individuals and small groups of
students, online communication is difficult in their work. Limited opportunities for

personal contact are perceived negatively.

Kontaktné udaje:
PaedDr. Veronika Kusnirova, PhD.
Katolicka univerzita v Ruzomberku, Pedagogicka fakulta

e-mail: veronika.hasko@gmail.com
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PEDAGOGICKE RIESENIA PROBLEMOVEHO SPRAVANIA ZAKOV NA STREDNYCH
SKOLACH
Pavol LUKAC

Anotacia: Prispevok je zamerany na definovanie foriem a pricin problémového
spravania adolescentov na strednej Skole , ich odbornd analyzu a mozZnosti
pedagogickych rieSeni ucitefom. Dospievajuci jedinec si problémové spravanie
uvedomuje a ma i motivaciu k jeho zmene a postupnému odstraneniu takéhoto
prejavu spravania. Problémové spravanie Ziakov sa dd zvladnut aj v prirodzenom
Skolskom pri spravnej avcéasnej diagnostike. Pri analyze sme poutzili odbornu
literatlru venujuicu sa danej problematike, nazory odbornikov z praxe a vysledkami

ich vyskumu.

Klacové slova: problémové spravanie, skola, ucitel, prevencia.

uvob

Problémové spravanie mladeZe v obdobi adolescencie je stale diskutovanou témou
hlavne v strednych $kolach. Ziaci s problémami v spravani nere$pektuju pravidla
anormy skol asu zvycCajne odmietani ostatnymi spoluziakmi a uditefmi. Ich
sebavedomie je negativne ovplyviiované c¢o spdsobuje prehlbovanie ich
problémov. Pri nespravnej diagnostike ich spravania a nevhodnej intervencii zo
strany ucitela méze doéjst aZ segregécii v $pecialnych skolskych zariadeniach. Preto
je velmi dolezité poskytnut efektivnu podporu pre Ziakov s problémovym
spravanim este v ramci beznych kol aby nemuseli byt v buddcnosti premiestriovani
a segregovani od svojich rovesnikov. Je velmi ddleZité sa zamyslat nad pri¢inami

problémového spravania, spravne diagnostikovat takéto spravanie a poskytovat
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spravne intervencné pristupy aby sme dosiahli ich integraciu v hlavhom

vzdeldvacom prude.

Aktualny stav problémového spravania adolescentov v skole

Dospievanie je obdobim plnym narocnych zmien, ktoré vSak nemusia v kazdom
pripade viest ksocidlne neZiadicemu spravaniu. Mnohi dospievajuci vsak
k takémuto jednaniu maju sklony, pretoze si vtomto obdobi vytvaraju vlastnu
kulturu, ktord sa prejavuje v potrebe demonstracie volnosti a experimentovania
a nevoblu k obmedzovaniu (Vagnerova 2000). Je to tieZ obdobie testovania hranic
a odmietanie pravidiel, tuzba zaclenit sa do rovesnickej skupiny a separdcia od
rodicov (Teiner 2008). Do socialne neziaducich prejavov moézeme okrem mnozstva
prejavov spravania zaradit aj problémové spravanie. Jednu vec vsak maju vsetky
tieto prejavy sprdvania spolocné, odchyluju sa od normy spolo¢nosti. V odbornej
literatire mbézeme najst vo vztahu k vymedzeniu spravania odchylujiceho sa od
normy roézny popis. Labath (2001, s.4.) ponuka definiciu problémového spravania
ako ,sprdvania vybocujuceho z ramca spolocenskych noriem, ktoré je casto
epizodické a v zatazovych situacidch, ktoré nenadobuda este obraz disocialneho,
agresivneho a vzdorovitého opakujuceho sa sprdvania, trvajuceho dlhsiu ¢asovu
peridodu ako 6 mesiacov. o Socidlne neZiadlce sprdvanie je popisované v odbornej
literature ako napr. socidlne patologické spravanie, abnormalne spravanie,
agresivne spravanie, antisocidlne sprdvanie, asocidlne sprdvanie, delikventné
spravanie, kriminalne spravanie, maladaptivne spravanie, navykové spravanie,
neprispésobivé spravanie, preddelikventné spravanie, rizikové spravanie,
poruchové spravanie, socialne deviantné spravanie, problémové spravanie atd. Aj
ked je uréite medzi uvedenymi pojmami urcitd priechodnost, je potrebné ich

predsa len rozliSovat. Zemancéikova, (2014) uvadza, ze medzinarodna $tudia OECD
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TALIS (2008) priniesla rad zaujimavych, nelichotivych Gdajov o spravani Ziakov.
K najmarkantnejSim poruseniam patria: neskory prichod Ziakov na vyucovanie (39,4
% je medzindrodny priemer, dalej (MP) a situacia v SR 13 %) a absencia Ziakov (45,8
% MP a situacia v SR 39,8 %). Nasledne v Skolach ucitelov trapi vyrusovanie Ziakov
na vyucovani (MP 60,2 %, SR 71,6 %), klamanie podvadzanie Ziakov (MP 20,9 %, SR
38,5 %), nicenie Skolského majetku (medzinarodny priemer 27,1 %, SR 32,3 %).
Situdciu v Skolach dokresluje aj Sprava o stave Skolstva na Slovensku a o

systémovych krokoch na podporu jeho dalSieho rozvoja zo septembra 2013.

Priciny problémového spravania adolescentov

Priciny vzniku problémového spravania su variabilné a multifaktoralne
podmienené a obvykle sa spocita nepriaznivy vplyv vacSieho mnozstva rizik, tzn. ze
jednotlivé faktory vzniku problémového spravania sa nepodielaju oddelene, ale vo
vzajomnych suvislostiach. Podiel na vzniku problémového spravania maju
biologické, rodinné, kulturne a socialne faktory, pésobiace vo vzajomnej interakcii
(Kozéarova, Podhdjecka 2014).

Najcastejsie pri¢iny vzniku problémov v spravani méZeme teda vnimat ako suhru
viacerych faktorov a Vagnerova (1997) uvadza tri zakladné etologické faktory.

1. Vplyv socidlneho prostredia, predovsetkym rodiny, Skoly a rovesnickej
skupiny. Pokial' rodinny model spravania po6sobi nedostato¢ne alebo
nevhodne, riziko rozvoja neziaducich osobnostnych charakteristik, ktoré
vedu k problémovému spravaniu, stdpa. Dospievajuci jedinec, ktory
napodobriuje alebo sa identifikuje so spravanim rodicov prijima odlisny
normativny a hodnotovy systém a osvoji si nespravne chovanie. Rodicia
moZu byt anomélne osobnosti, ktoré nie si schopné napifiat zakladné

funkcie rodica. Riziko moze tiez vychadzat z fungovania nedplnej rodiny,
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alebo nedokaze dat dospievajucemu jedincovi pocit istoty a dbleZitosti.
Negativne mdzZu posobit iiné socidlne prostredia predovsetkym skola
arovesnicka skupina hlavne ak ide o asocidlne zameranu skupinu so
$pecifickymi hodnotami a normami. Avsak vplyv skupiny sa da eliminovat ak
rodina poskytuje prijatelné zazemie. Rozvoj problémového spravania moze
stimulovat aj Zivotny $tyl dospievajiceho a celkové Zivotné prostredie
v ktorom Zije.

2. Geneticka dispozicia k disharmonickému vyvoju, s odchylkou v rozvoji
emocnych charakteristik a charakteristik zavislych na voli dospievajuceho
(sebaovladanie, zodpovednost, zasadovost, svedomitost atd.). Tato
dispozicia sa prejavuje hlavne na drovni temperamentu.

3. Oslabenie alebo porucha CNS (Centralneho nervového systému), hlavne na
baze prenatdlneho alebo perinatdalneho poskodenia predstavuje urcitu
dispoziciu pre vznik poruch sprdvania. Zakladom je kolisanie emdcii,
impulzivita anizSia schopnost sebaovlddania, ktora mobZe viest
k problematickym reakcidm jedinca.

Podla Fischera (2014, s. 215 -218.) sa pri¢iny vzniku a rozvoja poruchového
spravania oznacuju ako multifaktoridlne, ¢o predstavuje vela pricin, ktoré za
urcitych okolnosti a v urcitej kombinacii vnutornych a vonkajsich faktorov moézu
sposobit poruchy spravania jedinca. Vyznamné faktory pre pravdepodobny rozvoj
neziaduceho spravania su:

1) Biologické faktory:

= pohlavie - u muZov je preukdzané ovela CastejSie agresivne spravanie
vzhlfadom k muzskému hormodnu - testosterdnu,

= vek - prvé moiné priznaky okolo piateho roku apotom v obdobi

pubescencie a adolescencie
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= osobnostny temperament - urciti jedinci, ktory maju geneticky
podmienené impulzivne spravanie, maju mensiu mieru frustracnej
tolerancie

= narusena funkcia CNS — v anamnézach jedincov s narusenou funkciou CNS
sa Casto objavuju biochemické a fyziologické poruchy v ontogenetickém
vyvoji. lde o poruchy sprdvania, ktoré suvisia slahkou mozgovou
disfunkciou,, LMD nebo ADHD.

2) Psychické faktory:

= mentdlna uroven - ide predovietkym o nizSiu mieru rozumovych
schopnosti. Suvisi vaésinou s neudspechmi v skole a v mimoskolskych
¢innostiach. Prejavuje sa to potom vo vzdorovitom spravani, zaskolactve
apod. Niekedy méze mat jedinec i nadpriemerny intelekt a potom je mozné
hladat suvislosti v nesprdvnom a nevhodnom pésobeni rodiny

= neuspokojené potreby bezpecia a istoty, spolunalezitosti a lasky — ak
v tejto oblasti nedochddza k dostatocnej stimulacii potrieb a motivacie,
potom modze dochadzat k poruchovému spravaniu, Velkd Glohu tu zohrava
aj nuda jednotlivca.

= uznanie v skupine rovesnikov - niekto ma o jedinca zaujem, ma horad, a on
ma urcité svoje miesto. Nastupuje potreba sebarealizacie a s nou spojené
dosahovanie cielov (kradeze, vandalstvo).

= $pecificka porucha osobnosti— patri medzi zavaznejsie poruchy, patri sem
disocidlna porucha osobnosti. Ide o emocné nestabilni poruchu osobnosti.

3) Socialne faktory:

= rodina — je jednym z najdoleZitejSich faktorov. Dieta je ohrozené ak

dochadza k vychove rodi¢mi, ktori sami vykazuju patologické spravanie

a dopUstaju sa asocialneho a antisocidlneho spravania. Dal§im vyznamnym
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faktorom je dysfunkcia rodiny, ktora je spojena s problémom psychickej
deprivacie jedinca. Rozvoj porich moéze mat ipriamu suvislost so
syndrémom tyraného a zneuzivaného dietata.
= skupina - dalSim z najcastejsich faktorov, ktory ovplyviiuje jedinca je jeho
rovesnicka skupina. Tu dochadza velmi ¢asto k zhorSeniu poruch spravania
pri vplyve rovesnikov, ¢lenov skupiny. Ide o kombinaciu poruch nasledkom
negativneho vychovného pdésobenia rodiny a naslednymi Skolskymi
neuspechmi. Navysuje sa tym riziko zavislosti na psychoaktivnych latkach a
delikvencie.
Problémové spravanie u Ziakov je podmienené viacerymi vnutornymi aj vonkajsimi
Cinitelmi, ktoré vsak nevystupuju izolovane, ale su skér kombinaciou viacerych
faktorov. Cielend a Uspesna intervencia si vyZzaduje dokladné poznanie Ziakov
ucitelmi v spolupraci s rodi¢mi aj inymi Specialistami (pediater, neurolog,

psycholdg, Specialny a liecebny pedagdg a ini).

Prevencia a intervencia ako pedagogické riesenia problémového spravania

V sticasnej dobe modzeme pozorovat narast problémového spravania a narast
poruch spravania u dospievajucich jedincov. Suvisi to predovsetkym so zmenou
hodnotovej orientacie, do popredia sa dostavajui materidlnej hodnoty, spoloénost
sa stava tolerantnejSou voci klesajlucej moralke a porusovaniu zdkonov, vo zvysenej
miere sa agresivita objavuje v médidch, zhorsuje sa socialna situacia v niektorych
rodinach, detom sa zo strany rodifov venuje menej pozornosti. ZvySuje sa
dostupnost alkoholu, cigariet a drog, dochadza k vyhasinaniu citov v rodinéch,
rozvod je spolocensky akceptovanou formou rieSenia problémov a to bez ohladu
na to aky to ma dopad na osobnost jedinca. Pri zlyhavani vychovnych funkcii rodiny

a ohrozenia psychického, fyzického a socidalneho vyvoja sa z dovodu spolocensky
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zavaznych rizik spravania je dolezita podpora a pomoc zo strany réznych institucii.
Problémom v spravani sa da predchadzat v€asnou prevenciou a intervenciou pri
stanoveni vychovnych opatreni zameranych na spolo¢ensky poZadovany vyvoj. Ide
o pedagogické, psychologické a socidlne posobenie, ktoré eliminuje a obmedzuje
vplyv rizikovych faktorov a prispieva k pozitivnemu rozvoju dospievajucej osobnosti
(Vagnerova, 2005). V etopedickej praxi (Vojtova, 2009) prebieha v troch zdkladnych
fazach edukaéného procesu:
1. Prevencia problému : obsahuje konkrétne postupy ako zabranit rozvoju
neziaduceho sprdvania v jeho zaciatkoch
2. Intervencia neziadlicemu vyvoju: zahriiuje vSetky dostupné stratégie,
modely, metddy a techniky napravujice problémové spravanie
3. Rehabilitacia: nové kompetencie a stratégie posilnovania socidlnych
vztahov — k sebe, k druhym, aktivizécia, sebaddvera, diferenciacia modelov
spravania a orientdcia v alternativnych modeloch spravania (Vojtova, 2009,
s. 113.).
Prevenciu mozno rozdelit na primarnu a sekundarnu, pri€om primarna prevencia je
vidy efektivnejsia, lacnejSia a ¢asto bezbolestnejsia, nez prevencia sekundarna ci
dokonca tercidrna. Sucasna situacia si vyzaduje najma rieSenie uz vzniknutych
porich spravania. Primdrnu prevenciu mozno charakterizovat ako aktivity
zamerané proti vzniku poruch spravania. Jej taZisko spociva v rodinach, Skolach,
dalsich organizaciach mimoskolského charakteru (kluby, domy deti a mladeze,
Sportové a zaujmové krazky). Realizatormi su rodina, Skola, mimoskolské
zariadenia, masmédid a iné institucie. Primdrna prevencia je velmi délezita
v ludskej spolo¢nosti ajej vyznam by sa nemal podcefiovat, lebo ¢im lepsia,
kvalitnejSia bude primdrna prevencia, tym menej bude potrebna prevencia

sekundarna, ktora sa zaobera uz priamo rizikovymi detmi a skupinami oséb, u
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ktorych je predpoklad neziaduceho spravania a vyskytu socidlne patologickych
javov. Sekunddrna prevencia znamena vcasné zistenie prvotnych prejavov
rizikovych signalov spravania, ako aj uplatnenie opatreni vhodnych na zastavenie
dalsieho rizikového vyvinu alebo na jeho odstranenie. Vyvin tazkosti sa pritom
nachadza v pociato¢nom Stadiu. K sekundarnej prevencii sa zriaduju Strediska
vychovnej starostlivosti pre deti a mladeZ, ktoré poskytuju okrem ambulantnej a
internatnej starostlivosti aj poradenské sluzby. Prevencia tohto druhu sa niekedy
nazyva aj selektivna prevencia, pretoZe sa cielene zameriava na vybranu skupinu
svysSou mierou rizika. Takyto typ prevencii realizuju Specialisti a odbornici
prostrednictvom psychologickych, zdravotnickych, socidlnych a vychovnych
institucii. Viacero odbornikov v tejto oblasti uvadza, Ze podporny a ochranny vplyv
ma predovsetkym fungujlca rodina, ale mdéze ho mat aj skola ¢i dalsia institdcia.
V rdmci prevencie je dolezité aj to, aby sa najprv na zdklade odbornej diagnostiky
Ziaka zistilo, ¢i vébec ide o poruchu spravania. Preto je potrebna dokladna analyza
jeho rodinného prostredia, socidlneho zazemia, vztahu k okoliu, k spoluziakom a v
neposlednom rade tiez hodnotenia jeho vychovno -vzdeldvacej ¢innosti v danej
Skole. DoleZitym momentom a faktorom v tomto smere je spolupraca triedneho
ucitela, vychovného poradcu, koordinatora prevencie, socidlneho pedagoga,
Skolského psycholéga a rodicov, ktori spolocne hladaju efektivne postupy a
spOsoby, ako jednotlivé situdcie riesit. U Ziaka s problémom v spravani vedu k
naprave cielené pedagogické opatrenia v rdmci systému a prostredia Skoly, v
systéme a prostredia triedy, v planovani vyucby, vo wvyuZivani rozliénych
pedagogickych metdd priamo vo vyucbe. Specidlne pedagogickymi metédami
pomaha pedagdg kompenzovat (prekondvat nedostatok) neziaduceho spravania
Ziaka. Hlada a ponuka Ziakovi iné spOsoby spravania, ktoré by mu sucasne

umozriovali primerane napltiat jeho potreby. Spolupraca $koly s odbornikmi v
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oblasti prevencie je nevyhnutnd, pretoze aktivity Skolskych odbornikov ako su
koordinator prevencie, psycholdg, Specidlny a socidlny pedagdg nie su casto
dostacujuce na vyrieSenie konkrétnych poruch spravania a vychovné pdésobenie na
deti a mladez si mnohokrat vyzaduje ovela narocnejsie kroky, nez len pracu na
urovni danej skoly.

Pod terciarnou prevenciou sa rozumie zasah a intervencia, ktorych ciefom je
oddialit alebo zabranit nastupu negativnych désledkov (napr. chronickému stavu).
Vyvoj symptémov je pritom uZ v pokrocilom S$tadiu. Odbornici na prevenciu
poukazuju na to, ze predovsetkym rozliSovanie medzi primarnou a sekundarnou
prevenciou uz nie je aktualne a moderné. Dnes mozno prevenciu rozdelit do troch
inych kategorii:

- Univerzdlna prevencia - zamerand na celU populaciu tak vSeobecne, ako i na
Specifické podskupiny (napr. na adolescentov , deti predskolského veku a pod).

- Selektivna prevencia - zamerana na subpopuldaciu v podmienkach vysokého rizika
(deti alkoholikov, mladi dospeli vo vysoko stresovych situaciach a pod.).

- Indikovana prevencia - zamerana na jednotlivcov, ktori prejavuju Specialne znaky
a symptdmy (adolescenti, o ktorych sa vie, Ze fajcia, piju, konzumuju drogy, kradnu,
tulaju sa a pod.). Kontinuum pokracuje fazou lieCenia, resp. intervencie, a proces
uzatvara faza podpory, ktorda méze prebiehat sibezne s dlhodobym intervenénym
pbsobenim a jej cielom je redukcia opakovania (Smikova, 2012).

Pri intervencii sa vychadza z predpokladu, Ze spravanie je naucené a je mozné ho
Ciefom je postupné oslabovanie vztahu medzi negativnym preZivanim a $kolou
(Bowen, Jenson, Clark, 2004, In: Vojtova, 2010, s. 173.). DOlezZité je, aby sa najprv
na zaklade odbornej diagnostiky Ziaka zistilo, ¢i sa o poruchu spravania vobec jedna.

Preto je potrebna dokladnd analyza jeho rodinného prostredia, socidlneho zazemia,
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vztahu k okoliu, k spoluziakom a v neposlednom rade tiez hodnotenia jeho
vychovnovzdelavacej Cinnosti v danej Skole. (Emmerova, 2008, In: B6hmova, 2009).
Nezastupitelné miesto v tomto smere je spolupraca triedneho ucitela, vychovného
poradcu, koordinatora prevencie, socidlneho pedagdga, skolského psycholéga a
rodicov, ktori spolo¢ne hladaju efektivne postupy a sposoby, ako jednotlivé situacie
riesit (B6hmova, 2009). Vojtova (2009) definuje akd sa poskytuje podpora a
intervencia:

a) Ziakovi s problémom v spravani

U Ziaka s problémom v spravani vedu k ndprave cielené pedagogické opatrenia
v ramci systému a prostredia Skoly, v systéme a prostredia triedy, v planovani
vyuéby, vo vyuZivani rozli¢nych pedagogickych metéd priamo vo vyuébe. Specidlne
pedagogickymi metédami pomdha pedagdég kompenzovat (prekondvat
nedostatok) neZiaduceho spravania Ziaka. Hlada a ponuka Ziakovi iné spOsoby
spravania, ktoré by mu st¢asne umozZiiovali primerane napifiat jeho potreby.

b) Ziakovi s poruchami spravania

Ziak s poruchami spravania musi podstupit $pecialnu intervenciu. V jeho priebehu
Specialni pedagdgovia a psycholdgovia cielenymi Specidlne pedagogickymi a
psychologickymi metddami ovplyviuju spravanie Ziaka tak, aby ich nasmerovali k
prevedeniu (sublimaciu) spésobov a cielov spravania spolocensky neprijatefného k

spravaniu, ktoré je prijatelné.

Zaver

Kazdy mlady ¢lovek tuzi po akceptacii svojej osoby, po uznani, Uspechu, po svojom
redlnom mieste v spolocnosti.. Hladanie vlastného JA je casto sprevadzané
neuspechmi, nevhodnymi odboceniami a padmi. Dospievanie je sprevadzané

hladanim a nachadzanim skuto¢nych hodnét, ktoré budu ¢loveku oporou v dalSom
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Zivote. Sme presvedceny, Ze vhodnymi pedagogickymi rieSeniami prevencie
a intervencie sa d4 fenomén problémového spravania eliminovat. Odpori¢ame aby
ulohou ucitela bolo pracovat so vietkymi Ziakmi bez rozdielu, ¢i je nadany alebo
zaostaly. Musi hladat optimalne podmienky a prostriedky, viest Ziakov
k samostatnej a tvorivej praci. V kazdom pripade je doélezity individualny pristup.
Ked'ziak vidi skuto¢ny zaujem ucitela o jeho osobu, vaéSinou si v Skole najde aspon
niec¢o zaujimavé, o by ho povzbudilo a zaujalo. Na odstrdnenie nezaujmu Ziakov
a ich lenivosti sa musi ucitel vytvarat v Ziakoch pocit zodpovednosti a stanovit také
priority a vyucbové ciele pri edukaénom procese po dosiahnuti ktorych, Ziaci

prezivaju zadostucinenie. Spradvna motivécia je cesta k dosahovaniu tychto cielov.
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FLEXIBILITA A KOMPATIBILITA VYCBY STUDENTOV VS HUMANITNEHO
ZAMERANIA
D&sa ORAVKINOVA

Anotacia: Efektivne a cielené prepojenie internetovych, informacno—
komunikaénych technik s klasickymi formami edukacie, povazujeme za hlavnu
prioritu aktualnych zmien a pripravovanych koncepcii vychovy a vzdelavania.
Prispevok ma za ciel mapovat priame skisenosti Studentov katedry pedagogiky FiF
UK Bratislava, byt podnetom na dalSie skimanie problematiky, z pohladu

dospelych prijimatelov.

Klacové slova : distancna forma vzdelavania, fudské schopnosti, komplexné
rieSenie problémov, rozvoj kritického a tvorivého myslenia, komunikacia,

koordinacia s ostatnymi, fudsky manazment, emociondlna inteligencia.

Uvod

Priprava odbornikov v humanitnych a spoloéensko- vednych disciplinach je naro¢na
nie len z pohladu odbornosti, ale aj socidlnych a komunikaénych zrucnosti,
flexibility reakcii pri osobnych interakciach. Viaceré vyskumu preukazuju, Ze
prediktory Zivotnej drahy sa tvoria uZ prenatdlnom vyvine a nasledné vsestranné
stimulacie uz pocas ranného obdobia po narodeni, ovplyviiuju vyvin mozgu a
mnozstvo synaptickych spojeni. ,Vedci na Kalifornskej univerzite v Los Angeles pri
pitvach zistili, Ze mozog vysokoskolsky vzdelanych ludi, ktori zostali mentalne
aktivni, mal o 40% viac spojeni, nez mozog fudi, ktori neukoncili strednu skolu.
Pokial nie je mozog neustéle stimulovany, straca niektoré spojenia.” (Koutulak in

Rogers a Freiberg, 2020, s.207). Cielené aktivity mozgu predpokladaju denné
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podnety nie len zrakového a sluchového, ale aj senzomotorického typu. Mnohé
skusenosti a Studie z oblasti neurolégie, neuropsycholégie aj neuropedagogiky
uvedené informdacie len potvrdzuju. Prenatdlny aj postnatalny dlhodoby stres
navyse negativne ovplyviuje viaceré kognitivne a exekutivne funkcie, celkové
schopnosti jednotlivca aj v dospelosti, vyrazny vplyv na osobnost jednotlivca ma aj
geneticka a kulturna heritabilita (Koukolik, 2014, s. 32), ¢i fungovanie nasho mozgu
v tzv. Systéme 1. ktory pracuje automaticky a rychlo, len s malym alebo Ziadnym
Gsilim, bez zmyslu pre cielenud kontrolu a v Systéme 2. ktory prideluje pozornost
cielenym dusevnym c¢innostiam, subjektivnym zazitkom vplyvu a sustredenia
(Kahneman, 2019, s.29).

Téma potrebného vsestranného rastu osobnosti, vratane pripravy jednotlivca pre
prakticky Zivot, sa stdva samozrejmou sucastou viacerych koncepcii rezortu
Skolstva. Je preto dolezité citlivo zvaZzovat suvislosti novych didaktickych foriem
vychovy a vzdelavania zavadzanych do praktického Zivota, vratane rozliSovania

cielovej skupiny a predmetu zaujmu.

Rast osobnosti
Je zname Ze, osobnostny vyvin vSeobecne, je podmieneny viacerymi vnutornymi a
vonkajsimi faktormi. Ucenie a rozvoj poznavacich schopnosti jednotlivca zrkadli
osobné genetické nadstavenie, individualne predpoklady a spolo€ensku
podmienenost. Vedci rozlisuju styri kritéria kultirnej heritability, pricom ak ma byt
osobnostny rys povazovany za dosledok tohto pésobenia, musia byt naplnené
vietky Styri kritéria.

1. Znak musi byt vysledkom socidlneho uéenia, ktorého podkladom je imitacia,

kopirovanie v uzSom slova zmysle.

2. Socidlne naucena informacia sa musi prenasat z pokolenia na pokolenie.
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3. Socidlne ucenie musi trvat dostatocne dlho.
4. Jednotlivei musia ziskat schopnost naucenl socidlnu informaciu
zovseobecnit v novych suvislostiach (Koukolik, 2014, s.33).
Organizacia pre hospodarsku spolupracu a rozvoj zaraduje humanitné vedy do
skupiny Siestich odborov vedy a techniky; delenie sa odraza aj v aktualne platnej
slovenskej legislative, ktora definuje oblasti Statnej podpory vyskumu a vyvoja.
Oblast humanitnych vied patri spolo¢ne so spolo¢enskymi vedami medzi vedné
discipliny s rastiicou doleZitostou. Mnohé kvalitné vystupy st vo vyspelych Statoch
vyuZivané aj na riadenie spolo¢nosti a hospodarstva (CIP - MS VVaS SR).
Kvalita Studia a pripravy odbornikov napr. jazykovych, historickych, pedagogickych,
psychologickych ¢i socialnych vied je rovnako dolezita, ako u inych vednych
odborov. Pri priprave Studentov na niektoré z povolani humanitného aj
spolocenskovedného typu je rast primeraného socidlneho citenia neoddelitelnou
stucéastou praxe. Predmetom pedagogickej psycholdgie st odborné oblasti Stidia a
pomoci praxi nasledovné :
e ucenie, ako teoreticky, pedagogicko-psychologicky problém,
e vyucovanie ako aplikdcia ucenia v Skolskej vzdeldvacej praxi,
e vychova ako problém rozvoja mimopozndvacich charakteristik ¢loveka
(zelina, 2018, s.14).
V ramci koncepcie pripravy na ucitelské povolanie je doleZité prihliadat na
rovnomerny rozvoj viacerych zloZiek, ktoré sa v priamej praxi navzajom prepajaju :
1. odborno — predmetova zlozka (aprobacné predmety),
2. pedagogicko — psychologicka zlozka (zaklady vyvinovej psycholdgie, z toho
odvodzujlice primerané metdody a formy edukdcie, rieSenie konfliktov,
asertivne spravanie a i.),

3. prakticka (ndcvik zrucnosti),
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4. vseobecny informacny zdklad (vSeobecna inteligencia).
Svetové ekonomické forum (World Economic Forum; dalej WEF) v Davose v roku
2015 definovalo 6 najdoélezitejSich oblasti, schopnosti ¢loveka potrebnych pre
buduicnost: schopnost komplexne riesit problémy, kritické myslenie, tvorivé
rieSenie problémov, ludsky manazment, koordinacia s ostatnymi a emocionalna
inteligencia. Medzi zdkladné ocakavané zrucnosti ¢loveka 21.storocia odbornici,
okrem iného, zaradili kvalitné Ustne vyjadrovanie, aktivne pocuvanie v spojeni s

kvalitnym monitorovanim seba a inych (Kosturkova a kol., 2018, obr. ¢.1).

Obrazok ¢. 1.

Tabulka 2 Subor schopnosti potrebnych vo vsetkych pracovnych obalstiach

Dalie zruénosti
(Cross functional Skills)

Zakladné zrucnosti
(Basic Skills)

Schopnosti
(Abilities)

Socidlne zrucnosti

Koordinacia Zrucnosti riadenia
s ostatnymi zdrojov
. . Emocna inteligencia Riadenie financnych
o . Zrucnosti obsahu e , 2
Kognitivne schopnosti Schopnost’ jednat zdrojov

Aktivne ucenie
Ustne vyjadrenie
Citanie

s porozumenim
Pisomné vyjadrenie
IKT gramotnost’
Procesné zrucnosti
Aktivne poclvanie
Kritické myslenie
Monitorovanie seba
a inych

Presvedcenie
Orientacia na sluzby
Skolenie a vyucba
ostatnych

Kognitivna flexibilita
Kreativita

Logické zdovodnenie
Citlivost’ problému
Matematicka uvaha
Vizualizacia

Fyzické schopnosti
Fyzicka sila

Rucna zrucnost'

a presnost’

Riadenie spolocnosti
Materialové zdroje
Manazment ludi
Manazment Casu

Systémové zrucnosti
Rozsudok

a rozhodovanie
Analyza systémov

Technické zrucnosti
Udrzba a oprava
vybavenia
Programovanie

Zrucnosti riesenia
problémov
Komplexné rieSenie
problémov

Kontrola kvality
Navrh technologie
Riesenie problémov

Zdroj: WEF (2017, p. 20)
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Uvedené poziadavky na rast osobnosti, jasne naznacuju moznosti a limity
didaktickej prace pedagdga v online priestore, obzvlast pri komplexnej priprave na
ucitelské povolanie. Skolské prostredie, vratane zabezpecenia priebehu edukicie,
predpoklada naplfianie mnohych spoloéenskych cielov, napr. rozvoj exekutivnych
schopnosti, vztah k spolocnosti aj k Zivotnému prostrediu, rozvoj tvorivosti a
udrzanie pozitivneho vztahu a motivacie k celoZivotnému vzdeldvaniu. Schopnost
pozitivnych, samoregulaénych schopnosti a tvorivého myslenia, ako osobité Zivotné
ciele, predpokladaju dlhodoby spoloéensky ,tréning”, interaktivne, Zivé vztahy nie
len medzi pedagdgom a Ziakom, ale aj zdravé sttazZenie, nepldnované porovnavanie
sa, medzi rovesnikmi. Radost z pozndvania a motivacia k samo-vzdelavaniu su
podnecované opat- aj Skolskym prostredim. Petldk vo svojom Uvode vystizne
uvadza, Ze motivacia je aj usmev ucitela, ranné pozdravenie, ¢i docenenie

emocionality v procese edukacie (2019, s.11).

Pozitiva diStancnej formy vzdelavania — skusenosti z pohl'adu Studentov

Sucasna doba vyZzaduje flexibilny pristup k situaciam, k planovaniu k Zivotnému
stylu rovnako, ako aj ku vzdelavaniu. Stavajuce internetové komunikacné aplikacie
umoziuju tieto podmienky naplfiovat. Popri Setreni ¢asu s dopravou, poskytuju
neobmedzeny pristup k vzdeldvaniu a informacidm bez rozdielu vzdialenosti,
vzdeldvanie sa stava dostupnejSim pre viaceré skupiny ludi. V naSej praxi
pouzivame aplikaciu Teams, ktora je zaroven cennym uloziskom dat o dochadzke,
obsahu aj rozsahu vzdelavacich stretnuti.

V zdvere letného semestra sme realizovali prieskum v skupine Studentov
pedagogiky a jazykov, v predmete Specialna pedagogika, z katedry pedagogiky FiF
UK Bratislava, pricom prieskumu sa zucastnilo 12 respondentov. Dotaznik

pozostaval z 8.otazok, s réznymi formami moznych odpovedi. Otdzky sa tykali
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osobnych, prevazne viacrocnych skusenosti (obr. €.2), pricom vyrazna vacsina

uviedla, Ze im uvedena forma vyhovuje Ciastocne (obr. ¢.3) :

Obrazok ¢. 2

2. distancnou formou Studujem :

12 odpovedi
@ prvy rok
@ druhy rok
© treti rok

Obrazok €. 3

1. distancna forma vzdelavania mi vyhovuje:

12 odpovedi
® éno
@ nie
© ¢iastoéne
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V prieskume sa zaroveni potvrdili predpokladané pozitiva, t.j. ¢asovd dostupnost a
moznosti vyuzitia pouZivanej aplikacie. Vyhody intimity sukromného priestoru

neoznacil Ziaden z respondentov (obr. ¢.4):

Obrazok ¢. 4

4. on-line vzdelavanie mi vyhovuje, z dévodu :
12 odpoved!

@ casovej dostupnosti
@ priestorovej dostupnosti
intimity stkromia
@ flexibility a moZnosti vyuZitia aplikacie

Napriek uvedenym vyhodam najviac prekvapili odpovede tykajuce sa frekvencie a
klasifikacie on-line vzdeldvania. Pri rozvrhu predmetu 1x tyZdenne, respondenti
najéastejSie oznacili moznost 2x do mesiaca (obr. €.5). Individudlnu formu on-line

klasifikacie pred kamerou preferuje 83,3% zucastnenych (obr. €. 6).

Tabulka ¢. 5
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7. on-line vzdelavanie by som aplikoval/la:
12 odpovedi

@ 1x do mesiaca
@ 2x do mesiaca
@ pocas celého stadia

@ nikdy
83,3%
Tabulka €. 6
8. ponechal/la by si on-line skusanie ?
12 odpovedi
® ano
® nie

83,3%
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Limity diStancnej formy vzdelavania

Pri definovani moznych nedostatkov z pohladu vysokoskolskych Studentov, sme
okrem priamych moZnosti, nechali priestor aj na osobné vyjadrenie. Potvrdila sa
vyrazna potreba priameho kontaktu s rovesnickou skupinou, moznost oznacilo
priblizne 42% respondentov, neprekvapilo ani pomerne vysoké percento
chybajuceho rozvoja komunikaénych schopnosti. Naopak zaujimavo vyznieva
rovnako vysoké oznacenie deficitu ,o¢ného kontaktu s vyucujucim®, ako aj
doplnenie viacerych kombindacii (obr. ¢.8). Chybajice moznosti rozvoja socialnych

skusenosti samostatne neoznacil Ziaden z respondentov.

Obrazok ¢. 8

6. pri on-line vzdelavani mi najviac chyba :
12 odpovedi

@ ocny/ priamy kontakt s vyuéujicim
@ priamy kontakt so spoluZiakmi

moznost rozvoja komunikacnych
schopnosti

@ moznost rozvoja socialnych zruénosti

@ posledné tri body dokopy

@ chybaju mi vietky 4 moznosti

@ priamy kontakt s vyuéujtcim, so
spoluziakmi a chyba aj rozvoj
komunikaéné schopnosti

Zaver

On-line vzdeldvanie sa stalo uzito¢nou, beznou formou kratkodobych vzdelavacich
kurzov alebo odbornych semindrov. St idedlnym ndstrojom osobnostného rastu nie
len pre zdravych, ale aj hendikepovanych fudi s motorickym oslabenim. VSestranné
komunikacné technoldgie umoznuju nie len nepriamy kontakt, vymenu nazorov, Ci
prijem informdcii, ale sluzia zaroven ako kalendar, centrum textovych vstupov,

eviduju praktické data o G&astnikoch aj dizke trvania. So sihlasom organizatorov je
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mozZné urobit zo stretnutia videozaznam, ¢im sa zabezpedi zachovanie pracovnej
atmosféry. Napriek mnoiZstvu vyhod vsak nesmieme zabldat na doéleZitost a
vyznamny vplyv neverbalnej formy komunikacie, ktord je v tychto pripadoch
vyrazne obmedzena. Okrem vyrazov tvare, ktoré su pred kamerou prevaine
formalne, je odrazom zanietenia k téme aj gestikulacia, ¢i poloha celého tela. Tieto
spontanne prejavy v on-line priestore chybaju, medzi recnikmi zostava tiché
prazdno, obzvlast v pripade, ked je uUcastnikov viac a kamery maju vypnuté.
Prednasajucemu chyba spatna vazba, ucastnici maju vacsie problémy s udrzanim
aktivnej pozornosti, aktivneho pocuvania, flexibility zapojenia sa do tematického
rozhovoru. MozZnosti diskusie su minimalne, Studenti sa zdverecnému slovu pri
zhrnuti uciva vyhybaju, oslabuje sa rast a kvalita odbornej rétoriky. Na zaklade
skusenosti sa domnievame, Ze je pri Studiu dospelych, nevyhnutné zachovanie aj

klasickej formy vyucby, s priamym kontaktom zucastnenych stran.
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Summary

Online education has become a useful, common form of short-term educational
courses or professional seminars. They are an ideal tool for personal growth not
only for healthy, but also for handicapped people with motor impairment. Versatile
communication technologies allow not only indirect contact, exchange of views or
reception of information, but also serve as a calendar, a center of text inputs,
records practical data about participants and duration. With the agreement of the
organizers, it is possible to make a video recording of the meeting, thus ensuring
that the working atmosphere is preserved. However, despite the many advantages,
we must not forget the importance and significant impact of the non-verbal form
of communication, which is severely limited in these cases. In addition to facial
expressions, which are predominantly formal in front of the camera, the
gesticulation or position of the whole body is a reflection of passion for the subject.
These spontaneous manifestations are absent in the online space, it remains
quietly empty among speakers, especially when there are more participants and
the cameras are turned off. The speaker lacks feedback, participants have greater

problems with maintaining active attention, active listening, flexibility to engage in
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thematic conversation. The possibilities of discussion are minimal, students avoid
the final word when summarizing the curriculum, the growth and quality of
professional rhetoric are weakened. Based on experience, we believe that it is
essential to maintain the classical form of teaching in adult studies, with direct

contact between stakeholders.

Kontaktné udaje:
PhDr. D4Sa Oravkinova
Vysoka Skola DTI
Dubnica nad Vahom

E-mail: oravkinova@kory.sk
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SPECIFIKA VZDELAVANIA V SUCASNOM SKOLSTVE
Lenka PASTERNAKOVA

Anotacia: NajvyznamnejSou z vychovnych institucii, ktora programovo realizuje
plnenie cielov spolo¢nosti v oblasti vychovného posobenia na ¢loveka je Skola. Ako
primérna institicia ma zabezpelovat intencionalne pdsobenie. Je zdkladnou
systémovou jednotkou edukacného procesu. V su¢asnom obdobi bol proces
edukacie vplyvom pandémie obmedzeny. Akym sposobom sa jednotlivé Skoly
stouto skuto¢nostou vysporiadali sa dozvedame z vyskumov, ktoré sa dnes
realizuji. Aj my sme vtejto suvislosti uskutocnili prieskum zaoberajuci sa
realizdciou vyucby pocas pandémie. V nasom prispevku upozornujeme na

najdolezitejsie zistenia, ktoré sme ziskali.

Klacové slova: ucditel, vyucovanie, vzdelavanie, edukacny proces, distancna vyucba.

Sucasna spolocnost, pre ktoru sa stavaju socidlne média stale vyznamnejsiu
realitou, je charakteristicka niekolkymi zasadnymi atribdtmi, ktoré s pritomnostou
socialnych médii priamo suvisia. V sieti tychto vazieb sa potom jednoducho a rychlo
Siria informacie, ktorych doélezitost pre sucasnu spolo¢nost vyznamne narasta a
zaroven sa tak mnozia ,verzie pravdy”, homogenita sa meni v heterogenitu a
zaleZitosti sa stavaju fragmentdrne. Toto je vychodiskom pre skimanie povahy
moci v socidlnych médiach. V pripade masovych médii bola moc vykonavana z
jedného bodu a producenti boli jasne odliSeni od konzumentov informacii (Veteska,
KFiz, Koubek, 2020).

Unikétne pre kazdu Skolu by malo byt formulovanie poslania, pretoze kazda skola

funguje v inom prostredi, ma iny ucitelsky zbor, predmet Cinnosti a iné ciele.
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Poslanie skoly by malo byt zamerané skér na Ziakov skoly, ako na ponukany
vzdeldvaci program. Na zaklade poslania skola definuje svoje dlhodobé ciele.
Prebldzanie a napfﬁanie potrieb, tuzob a priani, oCakavani Ziakov, ich spokojnost
je hlavnym poslanim skoly. Je vSeobecne akceptovanym nazorom, Ze primarnym
poslanim Skoly je vychovavat a vzdelavat Ziakov a pripravit ich tak na Zivot - osobny,
rodinny, spoloc¢ensky ¢i pracovny, uvadza Vasutova (2007).

Niekedy sa ako sucast poslania definuju aj hodnoty Skoly. Su to kvality, na ktorych
nam zalezi, predstavuju najvyssie priority a hlboké vnutorné motivy a presvedcenia.
Hodnoty su aj zdkladnou filozofiou, na ktorej je Skola postavena. Symbolicky
vyjadruju kvality, ktoré su zakladom pre sprdvanie sa zamestnancov i Ziakov Skoly.
Nepopieratelné miesto v suvislosti s poslanim a dlohou Skoly ma vyucovanie.
Vyucovanie alebo vyucovaci proces mdieme vymedzit pomerne jednoducho
a jednoznacne: Ziaci sa ucia, ucitel riadi (vedie) ich u€ebnu ¢&innost. Vacsinou je
takto jednoducho vymedzovany. Ale vyucovanie je i proces vzajomnej interakcie
velkého mnoizstva faktorov a vela pomerne zloZitych procesov. Vyucovanie je
tvorené velkym mnoZstvom operdcii vnutornych i vonkajsich, taktiez mnozstvom
réznych situdcii, ktoré su bud pripravené alebo ndhodné. Vyucovanie mbézeme
oznacit ako mnohostranny proces.

KolaF a kol. (2009, s. 71) dalej uvadza, Ze ak chceme analyzovat ciele vo vyucovani,
mali by sme zacat slovami J. A. Komenského: ,Priamo za cielom, oklukdm sa vZdy
vyhybaj. Hfad'vZdy od zaciatku k cielu. UkazZ ho aj Ziakovi. Ciela si vsimaj pozornejsie
ako prostriedku.” J. A. Komensky v tychto vetach naznadil zakladnd myslienku
o potrebe ciela a taktiez pracu s cielom vo vychove aj vo vyucovani. Ciel je podla
jeho nazoru najdolezitejsi prvok kazdého aktu vychovy. Vyuc€ovanie povazujeme za

zakladny proces intencionédlneho pbsobenia na rozvoj dietata a mladého ¢loveka.
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Zdsada individudlneho pristupu pedagdga k Ziakovi ma zabranit prave tomu, aby
pedagdg dogmaticky nasadzoval svoj osobny ideal rovnako na kazdého. Prejavom
pedagogickej starostlivosti nemusi byt vyformovanie idolu zo Ziaka. Prave
pedagogicky ideal ucitela mbze byt ¢asto cennejsi neZz skutocnost, ku ktorej by
dospel ziak prirodzenym vyvinom, ktory tiez nie je bez ovplyviiovania zo strany
vonkajsieho prostredia (Barnova, Cepelova, Gabrhelova, 2019).

Vyskumy na psychologickych katedrach potvrdili, Ze sa v pedagogickych vztahoch
vyskytuju aj negativne momenty, ktoré sa tykaju uzsie chapanej osobnej oblasti
ucitela, kde sa citi dotknuty ako osoba vo svojom l[udskom sebavedomi, ale aj
oblasti profesie, kde sa tiez citi dotknuty ako vykonavatel profesie pedagdga.
Takéto vyskumy zistili aj to, Ze Ziaci nie s vyspeli na to, aby zhodnotili negativnost
momentov, ktorymi ovplyviuju svojich ucitelov. Ucitelia zase nehodnotia, aky
ucinok maju prave tieto negativne momenty zo strany Ziakov a Studentov tak, aby
Ziaci a Studenti dostali informaciu, aby neboli na pochybach o svojej vlastnej chybe
a nevhodnom konani. Neinformovanost na jednej alebo na druhej strane, alebo na
oboch stranach zaroverh méze mat vazne désledky, a to nielen na psychickd klimu
vtriede, ale aj mdze poméct k oslabeniu aznizeniu efektivnosti vychovného
pbsobenia ucitela. Taktiez to mdze znizit jeho pedagogicku starostlivost o Ziakov
a oslabit aj sebavychovné snahy Ziaka (Porubéanova, 2016; Porub¢anova, Sejutova-
Hudakova, 2021).

Ak sa vyvinula zvy$ena pedagogicka starostlivost u ucitela, potom si to zaslizi
pozornost, a to najma vtedy, ak ide o vztah ucitela k triede a k jednotlivym Ziakom,
uvadza Miskolciova (2008). Takmer istou zasadou je to, Ze pedagdg by mal
dosahovat dobré vysledky s celou svojou triedou, nielen s jednotlivcami. Takéto
pripady, ako je protekcionarstvo, by sa vbbec nemali vyskytovat na Ziadnej Skole.

Preto je dobré, ak ucitel pozna svojich ziakov, je obozndmeny s ich slabinami a bude
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sa im venovat, aby zlepsil nielen vysledky svojich studentov, ale aj tie svoje. Prave
preto je vztah ucitela ako jedného z hlavnych formovatelov osobnosti a Ziakov
velmi dblezity.

Co mdzeme vnimat ako problémové? Je to napriklad situécia, ked' nie je vytvorena
dovera medzi ucitefmi a Ziakmi, ak Ziak nie je reSpektovany ako individualita, nie
su vytvorené podmienky pre rozvoj potrieb ziaka, Ziak sa obava poziadat o pomoc,
ak nie su konflikty rieSené adekvatne, a takto by sme mohli pokracovat dalej.
Vyrazny vplyv na dané situdcie ma interakény Styl uditela, osobnost Ziaka a aj
samotné Skolou a kulturou stanovené pravidl3, ktoré reguluju spravanie Ziakov, ich
vykon a klimu v triede (Balogov4, 2016).

Kooperdcia vo vyucovani je vdneSnom Skolstve avyucovacom procese velmi
dolezitym prvkom, bez ktorého by vyucovaci proces nebol na dostatoc¢nej urovni.
Ak jedna zo zakladnych poZiadaviek v oblasti vzdeldvania je udit sa byt s ostatnymi,
teda v podstate komunikovat s ostatnymi, spolupracovat, hodnotit, prijimat
i davat, pomahat a taktieZ prijimat pomoc, je organizacia vyucovania ako
kooperdacia alebo organizdcia kooperacie vo vyucovani jednou z najpodstatnejsich
otdzok dnesnej Skoly. VyuZivanie kooperdcie Ziakov v ucebnych procesoch je
rieSenie, ktoré vedie priamo k naplneniu tejto klicovej kompetencie. Stale viac sa
prehlbujlica migracia obyvatelstva, a teda aj Ziakov, stale intenzivnejSie vnasa do
Skoly potrebu riesit otazky interkultdrnej vychovy. Kooperacia vo vyucovani je
jednym z vyznamnych prostriedkov riesenia i takychto otazok (Porubcanova, 2016).
Od problematiky ucasti dosledkov socidlneho ucenia v uceni riadenom a od
problematiky dialégu vo vyucovani alebo chapaniu vyucovania ako dialégu, je len
maly krocik ku spracovaniu problematiky kooperacie vo vyucovani. Ide hlavne
o kooperaciu medzi Ziakmi, ale aj kooperaciu Ziakov a uditelov, no najpodstatnejsia

je otazka kooperdcie zZiakov v ucebnych cinnostiach. Kooperaciu vo vyucovani
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povaZzujeme za vyznamny prvok moderného vyucovania, lebo kooperaciu Ziakov vo
vyucovani povazujeme za dalSie posilnenie prepojenia riadeného a socidlneho
ucenia. Chceme prostrednictvom podpory kooperécie Ziakov vo vyucovani posilnit
aj proces socializacie osobnosti vSetkych Ziakov prostrednictvom aktivit a ucasti vo
vyucovani, uvadza aj Danek, Sirotova a kol. (2009).

Proces uskutocnovany vsSkole ako tzv. druhotnd socializdcia (socializacia
realizovana predovsetkym Skolou, v etape Skolskej dochddzky, prvotna socializacia
sa uskutoCriuje hlavne vrodine) Ziaci, Ziakov, mobZe byt zucastnena
v organizovanych spoloc¢nych aktivitach eSte vyraznejsie. Tradi¢né vycitky Skole pre
nedostato¢nu individualiziciu v pomoci detom v ich rozvijani mézeme prekonat, az
odmietnut, vytladit vacsim tlakom na emancipaciu dietata prostrednictvom
spolocnej prace, kooperacie Ziakov.

Ucenie deti, mladych ludi sa mimo vyucovanie vacSinou realizuje vo vzajomnej
spoluprdci, v spolo¢nych ¢innostiach. TaktieZ aj prva etapa socializacie sa deje vidy
v spolo¢nych cinnostiach alebo aktivitach s inymi dospelymi alebo rovesnikmi.
TaktieZz aj trdvenie Casu v Skole alebo mimo nej sa uskutocériuje v spolo¢nych
aktivitach. Chceme tym povedat, Ze pre Ziakov nie je spolupraca ¢i spolo¢né aktivity
ni¢ neobvyklé ¢i neprirodzené, skor naopak, je to celkom prirodzené. Ide hlavne
o to dostat tuto spolupracu do riadeného a organizovaného vyucovacieho procesu.
Prave absencia spoluprace, kooperacie v tradicnom vyucovani cini pre Ziakov
takéto vyucovanie neprirodzenym, az umelym prostredim.

Vstupovanie kooperacie do vyucovania viac-menej vyznamne posilfiuje aj rozvoj
efektivnej stranky osobnosti Ziakov. Prave konkrétnou spoluprdcou su posilfiované
také prvky, ako je vzajomné porozumenie, pochopenie, tolerancia, socialne city,
spolo¢né radosti, ale aj rieSenie nedorozumeni ¢i konfliktov. Taktiez sa tvori aj

zodpovednost za spoloénu pracu. Kooperdcia ziakov v uéebnych ¢innostiach
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prispieva vo velkej miere k dosahovaniu cielovych kompetencii Ziakov. Kooperacia
v ucebnych cinnostiach Ziaka v Skole ma este jeden vyznam, atym je rozvoj
osobnosti Ziaka. Spolo¢na ¢innost v ramci vyu€ovania ma vzdy urcity ciel. Medzi
praktické spdsoby realizacie kooperacie v ucebnych c¢innostiach patri: skupinové
vyucovanie s rieSenim problémov, dlhodobejsie ulohy pre dvojicu ¢i vacsiu skupinu
atd. (Pirohov3, Lukaé, Lukacova, 2020).

Niektori autori sa v suvislosti s kooperaciou vo vyucovani vyjadruju negativne
k takym Ccinnostiam, ako sU rbzne sutaze alebo sutaZivost vo vseobecnosti.
V kooperdcii su vitazi vietci, kym pri sutaziach je vitaz, ale aj porazeny, a to niekedy
aj vyborny Ziak moze byt porazeny, nemusi byt prvy. Pocity rozéarovania, zavisti
alebo pocit krivdy méze mat negativny vplyv na rozvoj osobnosti dietata respektive
Ziaka. My by sme sa v skolskych podmienkach nevyhybali ani sutazi ato
z nasledujucich dévodov: v sutaziach dochddza ku kooperacii Ziakov a vacsinou na
vysokej Urovni (ide predsa ¢asto o sttaz nielen jednotlivcov, ale i skupin). Sutaz je
celkom organickou sucastou Zivota a nie kazda sutaz vyvolava mozné nepriatelstvo,
vyvolava napatie, zvySené Usilie, popripade nasadenie volnych vlastnosti, atd.
Podmienkou, ale aj produktom kooperdcie vo vyucovani su takzvané socidlne
schopnosti Ziakov. Podmienkou su prave preto, Ze bez ich urcitej Urovne sa
kooperacia nekond, najviac z toho dovodu, Ze v sucasnosti je niekedy az prilis
zdoraznovand individualita. Produktom byvaju preto, Ze urcitou povahou aktivity
sa vidy vytvaraju aj postupy Ci spOsoby konania, ktoré maju neskor charakter
ustalenych vedomosti, aZ vlastnosti. Tato otazka poZaduje podrobnejsie
rozpracovanie. PredovSetkym existuje otazka, ¢i je vobec moiné realizovat
spoluprdcu Ziakov v ucebnych ¢innostiach, ked nemaju dostatocne ,vypracované”
socialne schopnosti. Odpovedou je ano, pretoZe Ziaci si urcité socialne schopnosti

vytvaraju uZz svojim vstupom do Skoly, do spolocenského vyucovania, trvalym
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pobytom v Skole. Najpodstatnejsie sa vytvaraju urcité schopnosti a spolocne s nimi
aj postoje a hodnoty, pri vlastnej kvalite Cinnosti. Predpokladame teda, Ze kvalitné
socidlne schopnosti sa rozvijaju pri realizacii spoluprace Ziakov v uéebnych
¢innostiach. Okrem iného je to takisto jeden zo zmyslov kooperativneho
vyucovania. Spolupracou sa Ziaci u¢ia mnoho socialnych schopnosti a vlastnosti:
osobna zodpovednost, reflexia skupinovej Ccinnosti, poskytovanie pomoci
a prijimanie pomoci, zdsadovost spojena s toleranciou, schopnost uznat svoju
chybu a prijat iné rieSenie, spolo¢né hladanie, podriadenie sa prijatej organizacii
¢innosti (Zahatnanska, 2018).

Aby otdzka kooperacie bola komplexna, je dolezité analyzovat i otazku kooperdcie
ucitela a Ziakov, alebo Ziakov a ucitela, nie iba v rdmci pouZivania kooperacie medzi
ziakmi. Relativna kooperacia je zaloZend na pomahajucich aktivitach ucitela a na
schopnostiach Ziaka tuto pomoc prijimat a svojou aktivitou zhodnocovat.
Spolupraca ucitela tu bola vidy, bez toho nie je vyucovanie akéhokolvek modelu
mozné. Je déleZitd spolupraca, ktora prispieva k optimalnemu rozvoju kazdého
Ziaka. To je otazka celého komplexu modernizacie vyucovania, nie uz ,rozpravajuci
ucitel'a pocuvajuci Ziak” (KolaF a kol., 2009).

Otdzky kooperacie vo vyucovani sa tykaju aj dalSich ucastnikov vyucovania: rodicov,
aj ked' ti sa ho zucastnuju akoby nepriamo, ale ich kooperacia so Skolou je velmi
dolezitad (Gawryszewski, 2009).

Dostat skolstvo do pohybu je tulohou manaZérstva kvality. Vo vyhlaseniach Rady
Eurdpy sa zdbérazriuje, Ze kvalita vzdeldvania sa ma stat jednym z rozhodujucich
cielov vietkych druhov a typov $kol a kvalita vzdeldvania musi byt zabezpecend na
vsetkych urovniach a vo vietkych oblastiach vzdeldvania.

Vysledky vzdelania si dost obsirne, Ziaci nadobudaju nielen vedomosti, ale aj

zruénosti v praxi, upresnuju si Zivotné hodnoty. Niektoré vysledky su dlhodobé,

92



ktoré sa prejavia aZ po urcitom Case a niektoré su kratkodobé, ktoré po urcitom
Case zabudneme. Niektoré vysledky su meratelné, ako napriklad zrucnosti
a vedomosti, a niektoré nevieme merat, pretozZe je to velmi zloZité a to napriklad
schopnosti.

,,Aby zdkaznicke chdpanie kvality bolo akceptovatelné, funkcné, aby prispievalo
k rozvoju vyroby, ekonomiky, spolocnosti, je nevyhnutné, aby neexistoval monopol
vyrobcu na vyrobu urcitého vyrobku, t. j. na trhu musi byt prevaha ponuky urcitych
vyrobkov nad dopytom po tychto vyrobkoch” (Turek, 2014, s. 72).

V Skolstve sa kvalita (manazérstvo kvality) vztahuje na kvalitu $koly, kvalitu ucitela,
kvalitu vyucovacieho procesu, kvalitu vzdeldvacieho systému, kvalitu ucebnic,
kvalitu Ziakov a na mnohé dalSie. Pod slovhym spojenim kvalita vzdelavania
rozumieme to, ¢o robi poteSenie ziakom z ucenia sa, nieco, ¢o je pre nich hrou.
Existuje viacero spdsobov, ako mézeme zvysit vykon Ziakov. V stvislosti s vysokym
Skolstvom, neexistuju Ziadne testovania vykonnosti Studentov.

Pre sucasnu spolo¢nost a sucasné Skolské prostredie je vzhladom na pandémiu
spojenu s ochorenim COVID-19 charakteristické skloriovanie terminov: distancné
vyucovanie, resp. vzdeldvanie; online vyucba a offline vyucba.

Institut vzdeldvacej politiky Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR vydal
spravu pod vedenim Bednérika a kol. (2020, uvedené na www.minedu.sk/ivp), ktori
uvadzaju, ze v sucasnosti nemame o priebehu vyucby v Skoldch ucelené informacie.
Na zaklade sporadickych informacii zo $kol, od rodiCov, samotnych deti aj
organizacii pésobiacich vo vzdelavani (napriklad skusenosti Centra pre komunitné
organizovaniel ¢i uCitelov programu Teach for Slovakia) viak mozno konstatovat,
Ze pristup k vzdeldvaniu sa v sucasnej situacii vyznamne liSi tak medzi Skolami, ako
aj v ramci jednotlivych $kél. Dokonca existuju informacie, Ze v niektorych skolach

vyucba neprebieha vobec. V dalSich pripadoch su zo vzdeldvania vylucené Ziaci,
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ktoré nemaju napriklad pripojenie na internet a $kola pre ne nedokaze zabezpecit
alternativne formy diStancnej vyucCby. Tato situacia vyplyva predovsetkym z
nedostatocnej a nesystémovej podpory pre Skoly. Dosial neboli zadefinované
Standardy distancného vzdelavania (vhodné formy, kurikulum, u¢ebné materialy) a
Skolam nebol poskytnuty dostatocny priestor na to, aby sa na distan¢né vyucovanie
pripravili (ako napr. v Belgicku, Bulharsku ¢i Litve, kde vSetky formy vyucovania
prerusili, aby ucitelky a ucitelov, Ziacky a Ziakov a ich rodiny pripravili na podmienky
diStan¢ného vzdelavania). Presné uUdaje o pripravenosti vyucujucich na online
vyucébu nie su dostupné, z medzinarodného prieskumu TALIS (2018) vsak vyplyva,
Ze len v oblasti vyuZivania informaénych a komunikacnych technoldgii pri
prezencnej vyucbe sa citi velmi dobre alebo dobre pripravena menej ako polovica
uciteliek a ucitelov na Slovensku.

Systémové opatrenia chybaju aj v oblasti spristupnenia distanéného vzdelavania
pre ziacky a Ziakov. Velké mnoZstvo deti v sucasnosti Celi prekazkam, ktoré ich v
Case uzatvorenia Skdl zo vzdeldvania de facto vyluCuju. Ide predovsetkym o
prekazky vyplyvajuce zo socidlno-ekonomického zazemia domacnosti, z ktorych
pochadzaju — viac ako 44 % deti vo veku 6 aZi 11 rokov Zije v preplnenych
domacnostiach a teda nema fyzicky priestor na to, aby sa ucili.

Podla odhadov z roku 2018 moze byt pre takmer 110 000 deti potrebné zabezpecit
Skolské stravovanie; v sucasnej dobe, kedy mnoho rodi¢ov pobera kvéli uzavretiu
prevadzok znizeny plat ¢i oSetrovné, alebo mnoho z nich prislo o pracu, méze byt
tento pocet deti eSte vyssi. Okrem zabezpecenia zakladnych Zivotnych potrieb je
poskytovanie stravy dolezité aj pre vzdelavanie - hlad a nedostatok kvalitnej stravy
negativne vplyvaju na schopnost deti ucit sa.
Daldimi prekazkami mozu byt $pecifické vychovno-vzdeldvacie potreby deti,

ktorych napiianie sa aktudlne systematicky nesleduje. Nie je zrejmé, nakolko maju
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napriklad Ziaci so zdravotnym znevyhodnenim k dispozicii vhodné technologické ci
didaktické pomocky a podporu zo strany odborného personalu ¢i pedagogickych
asistentiek a asistentov. V roku 2018 sa pritom v Skolach na Slovensku vzdeldvalo
viac ako 41 000 deti so zdravotnym znevyhodnenim. V savislosti s krizovym stavom
méZu navyse vznikat dalSie vzdelavacie a vychovné potreby (napriklad zhorsenie
dusevného stavu) a dostupnost a kapacity Skolskych psychologiciek a psycholégov
¢i poradni nemusia byt dostato¢né. V oblasti online vyucby, ktorej sa venuje
primarna pozornost zo strany Statnych institucii, sikromnych spoloc¢nosti (najma
softvérové spolocnosti) aj niektorych mimovladnych organizacii pésobiacich vo
vzdeldvani, vznikaju prekdzky najma pre Ziacky a Ziakov z domdcnosti s nizSim
socialno-ekonomickym statusom. Podla odhadov IVP méZe byt aZz 32 000 Ziakov a
Ziacok zakladnych skél bez internetového pripojenia (spodna hranica odhadu je 23
000) a v porovnani s beznymi domacnostami maju Ziaci z chudobnych majoritnych
aj rémskych domacnosti vyrazne horsi pristup nielen k technologickému vybaveniu,
ale maju aj horsie digitalne zrucnosti. Obmedzenia v pristupe k technologickym
zariadeniam sa vSak aktudlne tykaju pravdepodobne ovela vacsieho poctu deti,
najma v pripade, ak zdielaju zariadenia so svojimi surodencami alebo rodi¢mi
pracujlicimi zdomu. Na zdklade tychto zisteni, ako aj na zaklade prehladu opatreni
z inych krajin, formulujeme navrhy opatreni, prostrednictvom ktorych by bolo
mozné tieto problémy eliminovat a zabezpedit tak rovny pristup k vzdelavaniu aj
pocas prerusenia prezencnej vyucby. Na zabezpecenie zdkladnych podmienok na
vzdeldvanie v domacom prostredi je nutné garantovat vydaj stravy Skolskymi
stravovacimi zariadeniami a monitorovat dostupnost $pecifickej podpory pre Ziaci
s rozmanitymi potrebami (napr. zabezpedit technolégie umoziiujice vzdelavanie

pre Ziaci so zmyslovym ¢i pohybovym znevyhodnim).
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Chybajuci koordinovany postup pri zavadzani distancnej vyucby aj chybajuce
Standardy a usmernenia o tom, akymi formami a v akom rozsahu sa distan¢na
vyucba poskytuje tak, aby sa zabezpecil pristup k vzdeldvaniu vSetkych deti, maja
za nasledok faktické vylucenie mnohych deti zo vzdeldavania. Hoci systematicky sa
vzdeldvacia prax dosial nemonitorovala, poukazuji na to informacie od skol,
rodicov, deti aj organizacii posobiacich vo vzdeldvani.

Podla dostupnych informacii sa vyskytuju aj pripady, kedy sa v Skole diStan¢ne
nevyucuje, resp. nevyucuju vsetky ucitelky a ucitelia. Ich Ziacky a Ziaci tak nemusia
mat zabezpeceny Ziaden alebo len velmi obmedzeny pristup k vzdelavaniu. V inych
pripadoch je vzdelavanie poskytované len detom, ktoré maju pristup k tej forme
distancnej vyucby, ktord sa dana skola rozhodla vyuzit. Pokial teda $kola vyuduje
vyluéne online, Ziaci bez pristupu k internetu su z vyucby vylicené. Problémy sa
objavuju aj pri vyuZiti papierovych zadani. V niektorych skolach si mézu zadania
vyzdvihnut len osobne v $kole. Ziaci Zijice daleko od gkoly a bez moznosti dopravy
sa tak k uCebnym materidlom nedostanu a pocas uzatvorenia $kol sa nemozu
vzdeldvat. V inych pripadoch sice zadania $koly zasielaju napriklad prostrednictvom
terénnych socidlnych pracovnikov ¢i Skolskych asistentov, nie je vsak isté, ¢i maju
Ziaci doma vSetky potrebné pomécky, aby zadanie vedeli vypracovat (napriklad
pomdcky na pisanie, uebnice, zosity a pod.).

Neinformované a nekoordinované vyuzivanie distan¢nej vyucby ma podla
dostupnych informacii negativny dopad na Ziaci a ich rodicov, ale aj na samotné
ucitelky a uditelov. Jednym z €asto avizovanych problémov je nadmerna zataz. Pre
nekoordinovany postup na urovni Skoly dostdvaju Ziacky a Ziaci velké mnoistvo
zadani, v dosledku ¢oho sa velka ¢ast zodpovednosti za vzdeldvanie prestuva na
rodicov. Takto sa mdZe stupriovat stres v domacnostiach, z ktorych mnohé su pre

opatrenia na zabranenie Sireniu pandémie, ekonomicky ohrozené alebo v nich
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dochadza k zvySovaniu intenzity nasilia v désledku karanténnych opatreni. Presun
prehlbovaniu rozdielov medzi detmi z domacnosti s vy$$im a niZz$im socidlno-
ekonomickym statusom (rodic¢ia s vysSim vzdelanim dokazu pravdepodobne
poskytovat svojim detom kvalifikovanejsiu podporu). Nadmerna zataz deti pritom
moze prispievat k zvySenému akademickému stresu aj zdravotnym problémom.
Nadmernu zataz moézu pocitovat aj ucitelky a ucitelia, co ma vplyv aj na vysledky a
pohodu samotnych Ziakov a Ziacok. Popri samotnej vyucbe musia napriklad c¢asto
vytvarat nové vzdelavacie materidly vhodné na distanénd vyucbu, v pripade
moznosti a zaujmu niektori z nich absolvuju Skolenia o distan¢nom vzdeldvani a
objavuju sa aj informacie o navysSovani administrativnej zataze vedenim 3$kél.
Dodato¢na zataz dopada aj na ucitelov a ucitelky, ktori sa sami musia starat aj o
vlastné Ziaci.

V suvislosti s predmetnou problematikou sme svoju pozornost zamerali na
zistovanie ndazorov askulsenosti respondentov so vzdeldvanim v ramci
pandemického obdobia. Nasho vyskumu sa zlcastnilo 128 respondentov — 54
Ziakov (42,19 %) a 74 Ziacok (57,81 %) strednych odbornych 3$kél. Prostrednictvom
dotaznika, ktory sme zostavili, mali moznost vyjadrit svoj nazor na distanénd formu
vyucby. V tejto suvislosti sme brali do Uvahy, Ze déleZitym faktorom uspesnosti
distan¢nej vyucby je aj pripravenost Ziacok a Ziakov na jej zvladnutie. V pripade
Ziacok a Ziakov ohrozenych chudobou méze byt potencial ich uéenia sa podmieneny
dostupnostou stravy a zabezpecenim primeraného priestoru na vyucbu. V pripade
Ziatok a Ziakov, ktorych Skoly realizuju distanéné vzdeldvanie vyluéne online
spdsobom, je nevyhnutnd dostupnost internetu a technoldgii, ako aj dostato¢né
digitalne zruénosti. Specifickym prekazkam &elia Ziaci so znevyhodnenim, ktorych

pristup k vzdeldvaniu bol obmedzeny uz pocas beznej prevadzky skol. V suvislosti
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so zatvorenim $kol apresunom vzdeldvania do domdcnosti sa problémy
vyplyvajlce z prekazok vo vzdeldvani mdzu este viac prehlbit.

Respondenti na otazku suvisiacu s disStanénou vyucbou najcastejSie odpovedali, ze
oni distanénd formu hodnotia ako menej efektivnu v porovnani s prezencnou
formou (38,28 %). Stvrtina respondentov hodnotila v rdmci prieskumu distanénd
formu vyucby za efektivnu (25,78 %). Stvrtina z opytanych preferuje prezenénu
formu vyucby, podla ich odpovedi (22,66 %). Za neefektivnu povazuje distancnu
formu vyucby 7,03 % respondentov. 6,25 % respondentov nevedelo k tejto otazke
zaujat stanovisko.

Respondenti Ziaci aZiacky strednych odbornych $kél sa mohli vyjadrit aj
k ndrocnosti distancnej formy vyucby. Az 72,66 % opytanych ju hodnoti za ndrocnu.
Rovnako dievcata i chlapci ju povazuju za naro¢nu. Odpovedalo tak 77,03 % Ziacok
a 66,67 % ziakov. 18,75 % distan¢nu vyucbu oznacilo za nenaro¢nu. Viac si to ale
myslia chlapci oproti dievéatam. Az tretina chlapcov (29,63 %) povazuje distancnu
vyucbu za nendroc¢nu. Z opytanych dievcat tuto odpoved vybralo len 10,81 %. 12,16
% respondentiek nevedelo posudit naro¢nost distanénej formy vyucby. Tuto
odpoved oznadilo len 3,70 % respondentov chlapcov. Z uvedeného vyplyva, Ze
distanénd forma vyucby je pre naSich respondentov narocna. Z nazorov
respondentov vyplyva, Ze online vzdeldvanie hodnotia za neefektivne. 80,95 %
odpovedi to potvrdilo. Viac za neefektivnhe povazuju online vzdeldavanie dievcatd
(94,59 %) oproti chlapcom (59,26 %), ktori sa prieskumu zucastnili. AZ 40,74 %
chlapcov odpovedalo, Ze online vzdelavanie povazuju za efektivne. Spomedzi
dievéat tuto moznost vybralo len 5,41 % opytanych respondentiek. Odpoved
»heviem to posudit” nevybral Ziaden respondent ani respondentka. Vychadzajuc
z uvedeného mbZeme konstatovat, Ze aj ked respondenti maju doma pocitace

a notebooky, doteraz ich na priamy vyucovaci proces nevyuzivali. Aj tento fakt na
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nich pésobil frustrujtco, podla ich vyjadreni. Casom si ale na tento sposob vyuéby
zvykli, ale priama vyucba im najviac vyhovuje. V ramci nasho vyskumného Setrenia
sme prostrednictvom otvorenej otdzky dali moZnost respondentom
a respondentkam vyjadrit sa k pozitivam online vyucovania. Zaujimali sme sa o ich
nazory a skusenosti v tejto oblasti. Respondenti najcastejsie ocenili, Ze nemusia do
Skoly cestovat, Ze usetria Cas aj peniaze. Vzdelavanie z domdceho prostredia im
vyhovovalo. Ukazalo sa, Ze postupom ¢asu uz im osobny kontakt svojich kamaratov
a spoluziakov velmi chybal. Prostrednictvom dalSej otvorenej otazky sme sa
zaujimali aj o rezervy resp. negativa online vyucovania, ktoré nasi respondenti
arespondentky zaznamenali. ,Ide viac o samostudium, Co je scasti pozitivne
a scasti negativne, pretoZe mdam pocit, Ze viac uciva si musi samostatne dostudovat.
Ucitelia zaddvaju viac uloh. Ak je problém s internetovym pripojenim, tak nie vZdy
sa dobre vidime alebo pocujeme s vyucujucim.” ,Spociatku sme mali problém
s pripojenim, potom to uZ bolo lepsie. Chybal tu priamy kontakt Ziakov s ucitelom,
chybali mi spoluZiaci a spoluZiacky.” Na zaklade realizovaného vyskumu mézeme
konstatovat, Ze respondentom — Ziakom a Ziackam strednych odbornych $kél velmi
chybal osobny kontakt so spoluziakmi. Tento fakt zdérazfiovali neustale.

Nasich respondentov sme sa tieZ pytali, s akymi problémami sa stretli pocas online
vzdeldvania. Respondenti za najcastejsi problém uvadzali slabé internetové
pokrytie (47,66 %). Druhym v poradi problémom, ktory zaznamenali, bola absencia
technického vybavenia (22,65 %). Az 15,63 % opytanych uviedlo, Ze ich vyucujuci
s nimi nekomunikovali prostrednictvom online pripojenia. 7,03 % uvadzalo, Ze
Castym problémom je neznalost prace s IKT. Tiez 7,03 % respondentov uviedlo, Ze
v ramci online vzdeldvania nezaznamenali Ziaden problém. Nase respondentky
a respondenti dostali tieZ moznost vyjadrit sa k pripadnym zmendm vo vzdeldvani

pocas pandémie. ,Z pozicie Ziacky som mala pocit, Ze ked’ sa ucenie prenieslo do
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online prostredia, tak ucitelia vyZadovali viac a klddli vicsie ndroky na Ziakov.
Samotné skusky boli ndrocnejsie ako v skole. Vela ucitelov nechcelo a nevyuZivalo
online stretnutia, len poslali nejaké texty ako vyklad a Ziaci sa to mali naucit bez
vysvetlenia ucitelom. Chybali mi rovnaké podmienky od ucitelov.” , Vzdeldvanie
pocas pandémie bolo namdhavé, ked sme sedeli pri pocitaci pét - Sest hodin denne.
Nemali sme &as uz potom na nic.” ,Cely defi som bol pri pocitaci. Najprv sme mali
vyucovanie a potom som robil ulohy na dalsi deri.” Na zaklade vypovedi, ktoré sme
ziskali od respondentov, je zaujimavé, Ze si uvedomuju hrozbu ¢asu, ktory travia pri
pocitaci. Poznaju negativa internetu a virtudlneho sveta. Na druhej strane je vSak
nevyhnutnost pocitaca a internetu nepopieratelna. Ktovie, aké dosledky bude mat
na Ziakov kvantita ¢asu straveného pri pocitaci na ich fyzicky i dusevny Zivot.

V slvislosti s efektivitou edukacného procesu v sicasnosti sme sa respondentov
pytali, ktoré metddy v rdmci vyucovacieho procesu boli podla Vas v sucasnej
pandemickej dobe efektivne. Aj vtomto pripade mali moZnost svoj nazor
prezentovat prostrednictvom otvorenej otazky, ktord bola stéastou dotaznika.
~Efektivne bolo vyuZivanie réznych prezentdcii a videi najmd pri praktickych
predmetoch. Redlne hodiny - stretnutie cez rézne platformy, kde sa ucitelia so
Ziakmi videli prostrednictvom kamier. TaktieZ rézne aj aktivity a cvicenia pri
opakovani uciva, ktoré ndm pomdhali lepsie porozumiet prebratému®”. ,, Zaujimavé
boli pracovné listy, ktoré ucitelia pripravili a motivacéné hry”.

Dieta tretieho tisicrocia je technologicky velmi vyspelé, vie si najst obrovské
mnozZstvo informacii za niekolko sekund, ziskat také informacie, o ktorych
generacie 20. storoCia ani nevedeli, Ze také problémy a javy existuju. Dokonca
mozeme povedat, Ze je to celkom ,preinformované” dieta, ktoré dostava vela

podnetov, mnoho novych poznatkov, ma vela Ciastkovych informacii, ale jeho
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poznanie je utrzkovité, a mnohym suvislostiam ani nerozumie (Zapletal,
Gosiorovsky, Dohnanska, 2018).

Ziaci maju dnes k dispozicii internet. Dieta virtudlnej generacie je unavené z tolkého
mnozstva informdcii, motoricky nepokojné, neschopné sustredit sa. Uz 8 — 10 ro¢né
Ziaci travia celé hodiny pri pocitaci, hraju videohry, zostreluju kozmické lode,
objavuju stratené svety, ale samé su v kniznici Uplne stratené.

Internet dal od ranného veku miléniovej generacii pristup k ludom na inych
kontinentoch. Je pre nich prirodzené komunikovat v angli¢tine a nakontaktovat sa
na ¢loveka, s ktorym sa nikdy v Zivote nestretli. Je pre nich prirodzené si za niekolko
minut vyhladat spravy o mieste, ktoré este nikdy nenavstivili, kapit si letenku,
zaplatit ju prostrednictvom internetbankingu a na druhy deri tam odcestovat. Ziaci
virtuadlnej generacie ziskavaju rady na portaloch, informacie na webovych strankach
¢i pocas telefonickej komunikacie s fudmi. Svoje sikromie zverejiiuju na blogoch —
pocntc od svojich dovoleniek, Studijnych problémov az po intimne zazitky,
otvorene sa vyjadruju v diskusnych férach a maju paralelnd identitu na nete. Chcu
byt nezavisli, ale potrebuji usmerfiovanie a rady. Nie si nauéeni sami prist na to,
¢o dalej, ved predsa im pomébze rodi¢, kamarat alebo internet. MozZeme

konstatovat, Ze je to nelichotiva situacia.
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KRITICKE A TVORIVE MYSLENIE EDUKATORA V CASE DISTANENEHO
VZDELAVANIA
Adriana PAVLIKOVSKA

Anotacia: Cielom predkladaného ¢lanku je predstavit Ccitatelovi doleZitost
kritického a tvorivého myslenia vo vzdelavani. Clanok teoreticky popisuje kritické
atvorivé myslenie ajeho uplatnenie vo svete ucitelov, lektorov a vsetkych
edukatorov. Poukazuje na déleZitost ich vzdeldvania v psychickej zdatnosti i
osobnostnej tvorivosti, ktora sa prejavuje hlavne v hektickych a Zivotne naro¢nych
situaciach. Clanok je sucastou dizertaénej prace autorky, ktord vyjadruje ddlezitost
vzdeldvania edukatorov v oblasti osobnostne socidlneho rozvoja s uplatnenim na
ich profesijny a osobny Zivot. Poukazuje na ddleZitost kognitivnych schopnosti,
ktoré su zdkladnym pilierom k dosiahnutiu pohodového a vyrovnaného Zivota
i vnarocnych obdobiach, ako bolo napriklad obdobie covidu astym spojené
distanéné vzdelavanie. Autorkin vedecky vyskum bude odkryvat spdsoby, akymi su
pedagdgovia motivovani k vzdelavacim aktivitdm a programom osobnostne
socidlneho rozvoja a ako sa v danej problematike, hlavne v hektickych situdciach
orientuji. Clanok poukazuje na to, 7e Uroveri kritického a tvorivého myslenia
¢loveka predkladd obraz o jeho bezprostrednom vztahu k Zivotnym postojom
v oblasti tvorenia jeho budicnosti a perspektivy, pracovnych a rodinnych vztahov

¢i budovania vlastného zazemia a zaistenia vnutornej harmonie.
Kluéové slova: ucitelia, lektori - edukatori, myslenie, tvorivost, kreativita,

vzdeldvanie, diStancné vzdeldvanie, osobnostne-socidlny rozvoj, psychickd

gramotnost
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Uvod

V ramci tvorivého a kritického zamyslania sa nad eticko-vychovnym formovanim
ucitela je Ziaduce formulovat pravdivy obraz o iom ako o ¢loveku. Re$pektovanie
jedinecCnosti a originality jeho osobnosti vyZzaduje zachytenie jeho uloh v celku
dusevného Zivota. S upeviiovanim a prehlbovanim vztahov medzi uciteflom a jeho
Ziakmi ¢i ich rodi¢mi dochddza k vytvaraniu socidlnych kontaktov. Tym sa tvori
vzajomnd komunikdcia a konformita Zivota ucitelov sa zakladd na kvalite ich
medziludskych vztahov. Uditel, Ziak, jeho rodicia vstupuju do vzajomnych vztahov
ako JA aTY, ako osoby, ktorymi sa stavaju v procese sebauskutoériovania (self-
efficacy). Ktomu vSak potrebuji, aby ich ini ludia prijali, podnecovali
k sebarealizacii, vychovavali a reSpektovali. V tomto procese sa Clovek stava JA az
prispenim nejakého TY. Hovorime o persondlnom vztahu ludi, o spolocenstve,
ktoré sa tymto vztahom zavrsuje v harmonicky sulad. (Anzenbacher, 1994)

Kritické a tvorivé myslenie vychadza z humanistickych myslienkovych koncepcii
a v didaktickom pristupe sa prezentuje variabilitou aplikovania novych metdd,
pristupov a technik. Vzdeldvanie ucitelov v oblasti OSR sa zameriava na to, aby
ucitel'bol osobnostou, aby bol sdm sebou a zérover ho udi byt tvorivym v celej skale
svojej ¢innosti, no predovsetkym v medziludskych vztahoch. Vzdeldvanie v OSR je
utvaranie osobnosti v komplexnom zmysle a taktiez aj prostrednictvom rozvijania
tvorivého a kritického myslenia. Priprava ucitefov pre zodpovedny vykon povolania
v profesijnej praxi musi reflektovat na dynamicky rozvoj spolo¢nosti, na podmienky
a situacie, ktoré sa niekedy nedakane vyskytnu, preto je potrebné zamerat sa na
rozvijanie dolezitych kompetencii v obsahovom aj didaktickom modeli kurzov
(Lomnicky, 2019).

V ucitel'skom svete sa Casto kladie otazka, ¢o charakterizuje dobrého ucitela? Je to

jeho odbornost, raciondlny pristup k ziakom a ich rodicom, kolegom, & jeho
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maximalna vykonnost, nekonfliktnost, tvorivost, alebo to, Ze je stéle v psychickej
rovnovahe so zdravou sebareflexiou? TieZ sa Casto polemizuje, ¢i ,dobry uditel” sa
musi dobrym ucitefom narodit, alebo sa nim moZe stat po rokoch praxe? Ak sa nim
mbZe stat, potom plynie dalsia otdzka, ako sa da k efektivnemu ucitelstvu tato cesta
vybudovat? Mnoho odbornikov na vzdeldvanie vo vsetkych Urovniach $kolského
systému si kladu tieto otdzky. Hladaju Cinitele a metddy formovania socidlno —
psychickych sposobilosti vSetkych pedagdgov. K tomu, aby sa ucitel stal kvalitnym
ucitelom, nestaci aby vzdelaval iba svoju mysel, ale je dolezité, aby bol aj psychicky
gramotny i odolny, tzn. mimo iného, aby vedel racionalne uplatfiovat kritické aj
tvorivé myslenie, ¢o sa prejavilo hlavne v aktudlnych podmienkach nahlej covidovej

zmeny.

Kritické myslenie

Otdzka kritického myslenia je zakladnou podstatou ludskej existencie. Od kedy
existuje ludstvo, a svet je svetom, fudia hodnotia tento svet, jeho podnety, skupiny
ktorych su sucéastou, hodnotia rézne javy vznikajuce vo vonkajSom svete a
vstupujuce do ich vnudtorného sveta, do ich vnimania, prezivania. Milnikom
k rozvoju kritického myslenia sa stalo obdobie osvietenstva, charakterizované
vyznamnou osobnostou Immanuelom Kantom, ktory sa zapisal do dejin svojim
vyrokom ,Neboj sa pouzivat vlastny rozum” (Kudlacova, 2008). Je to obdobie,
v ktorom sa zacina objavovat tzv. vedecky skepticizmus, inak povedané odmietanie
tedrii, ktorych zakladnou myslienkou je, Ze pokial sa nepreukdze opak, nemozno
u akychkolvek tvrdeni alebo tedrii predpokladat pravdivost (Sagan, 2008).

Uz v starovekej filozofii bol skepticizmus chapany ako negativisticky postoj
vyjadrujlci pochybnost o zmysle vsetkého, ¢o vyvolavalo pocit zbytoc¢nosti alebo

nemoznosti nieCoho dosiahnut, resp. islo o postoj zmierenia sa sosudom.
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V stredoveku bola rada filozofov, ktori skepticizmus oZivovali Bavle, Descartes,
Hume.., ale postupne behom histdrie sa filozoficky zmysel zacal menit (Kucerova,
1996). Konecne zacliatkom 20.storoCia sa zrodila novd forma tzv. ,moderny
skepticizmus”, ktory v podstate zodpoveda kritickému racionalizmu. Po rozpade
tradi¢nej spolo¢nosti a ndboZenskej istoty sa eSte nejaky ¢as mohli viest rozpravy
o socialnej spravodlivosti alebo pokroku, ale tie sa vSak v priebehu 20.storocia z
Casti naplnili, alebo z Ccasti zdiskreditovali v ideoldgiach totalitného hnutia
(Kudlacova, 2008). Teda svet je redlny, poznatelny a aj ked bude poznanie stale iba
neuplné, bude stale rozSirované pomocou vedeckej metddy. Samostatnou otazkou
je dolezitost kritického myslenia v poslednych rokoch a to v suvislosti s rozvojom
technoldgii a moznosti ,,okamzitej” dostupnosti k informaciam, nazorom, ¢lankom
atd.

To, ze ludia analyzuju, rozliSuju, hodnotia, tym vlastne zrucne pracuju so svojim
rozumom a logikou. Clovek ma rozum umiestneny na najvy$éom mieste svojho tela
- v hlave a logicky sa o¢akdva, Zze ho bude racionélne a zmysluplne vyuzivat. O nieo
nizsie ma cit a prave tieto dva elementy- rozum a cit, ovplyviiuju pribehy ludskych
zivotov. Casto dochadza k tzv. honi¢ke medzi rozumom a citom, pretoZe rozum
chce obycajne opak toho, ¢o chce cit. Po vacsinu Zivota tak zaZivame rozpor v tom,
Ze rozum nevie, ¢o si ma mysliet o cite, i ked mu to cit éasto krat napoveda a je
koncipovany tak, aby citu neveril a potom spochybrioval aj svoju vlastna skdsenost.
A cit je zas koncipovany tak, aby rozumu nedal nikdy spat a nutil ho ist si pre
skidsenost. Kazdy ¢lovek ma iny Zivotny pribeh a skdsenosti, iny geneticky zaklad,
Cize iné zdedené a naucené chovanie, a to ho odliSuje od ostatnych [udskych
jedincov vo svojich nazoroch, postojoch ¢i hodnoteniach. Kazdy je viak zvedavy a
snazi sa hladat spravnu cestu svojho kritického myslenia (Paul a Elder, in

Kosturkova, 2019). Nazyvajme jedinca v tomto ¢lanku terminom , kritik”. Kritik je
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odvodené slovo od slova ,kriticnost”, ktoré pochéadza z gréckeho slova ,kritikos” —
schopnost rozhodovat, rozlisovat, sudit (wikipedia 1).

Kritické myslenie je jednou z najpotrebnejSich zru€nosti pre 21. storocie, ale
zaroven najviac chyba vo vyuke vsetkych stupnoch skol (Gazda, Liska, Marek, 2109).
Tento svet je stale rychlejsi a komplikovanejsi a v takomto svete nestaci sa uz iba
dobre rozhodnut, ale je dolezité dobre poznat klamy, ktorym podlieha vnimanie
a myslenie ¢loveka a vediet, ako Sikovne pouzivat rozum.

Na sucasného ucitela sa kladi naroky aon vlastnym rozumom a vlastnymi
skidsenostami skima moznosti, ktoré pred nim stoja. Vytvara si isty kriticky postoj,
Cize schopnost rozlisovat, rozhodovat sa, ¢i bude alebo nebude podliehat prvym
dojmom, naivne preberat tradované nazory, ¢i dokaze zaujat odstup a pripustit
odlisny pohlad a vytvérat si vlastny nazor na zéklade vedomosti a skisenosti, ktoré
ziskal on sam alebo ich odpozoroval od okolitého sveta. Preto je dolezité
zameriavat sa na kritické myslenie a rozvijat ho jak u seba, tak aj u ostatnych, ucit
sa ako rozpoznavat klamy vo vnimani a Usudku. Kazdy ucitel, za posledné obdobie
v Case kritickej covidovej dobe bol odkazany na vlastné rozhodnutia, a prave kvalita
jeho kritického myslenia mu pomahala dopracovat sa ku doélezitym a uZitoénym
informaciam, pomahalo mu odhalovat dezinformacie a polopravdy, rozliSovat
klamy a ilUzie a zaroven ovplyvriovat jeho vnimanie a rozhodovanie, ¢o bolo vlastne
krokom k jeho prekondvaniu prekdzok a rozumnému jednaniu. Kritické myslenie
uci nielen ucitelov, ale kazdého cloveka nachadzajuceho sa v spleti ndzorov a
informdcii analyzovat, vyhodnocovat, vysvetlovat a na zaklade toho eliminovat

urcité rizika.
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Tvorivé myslenie

Zivot si nedokdzeme predstavit bez problémov, tazkosti a vyziev a prave proti
tomuto je postavena vrodena ludskost a tvorivé sily ¢loveka. Tvorivost alebo
kreativita je zvlastny sibor schopnosti, ktoré umoziuju nejaku ¢innost prejavujicu
sa vznikom nového, originalneho diela alebo myslienky. Uz Vygotsky zd6razroval,
Ze tvorivost je fudska ¢innost produkujica nieco nové a lepsie bez ohladu na to, ¢i
bude vytvor konkrétnou realitou alebo vyznamnym vytvorom rozumu ¢i citov,
existujucim, ¢i prejavujucim sa iba v jedincovi (Bakalar, 1986).

Vela autorov sa zaobera touto problematikou a kazdy z nich sa k nej vyjadruje
svojou tvorivou myslienkou prameniacou do Specifickej definicie. Kazdd definicia je
ind, ale pri tom vsetky su pravdivé a maju spolo¢nu podstatu. Napriklad Plhakova
(1999) uvédza, Ze je to komplexna schopnost, ktord je vysledkom kognitivnych
schopnosti, vlastnosti osobnosti a niektorych motivov, ide vlastne o schopnost, pre
ktord su typické také dusevné procesy, ktoré vedu k ndpadom, umeleckym
formam, tedriam i vyrobkom, ktoré su jedinecné.

Nie je lahké vyhladat pojmy, ktorych charakteristiky by sa Uplne zhodovali, ale su
niektori autori, ktori vychadzaju z rovnakej podstaty. Napriklad Zelina, Zelinov3,
Kohdkovad sa zhodli, Ze tvorivost je dusevnd schopnost vytvarania novych
myslienok. Ide o suhrn schopnosti, inteligencie, iniciativy a potreby sebarealizacie.
Podla Beana (1995) je tvorivost proces, ktorym jedinec vyjadruje svoju zakladnu
podstatu prostrednictvom urcitej formy takym sp6sobom, Ze v nom vyvolava pocit
uspokojenia. Proces potom vyusti do produktu, ktory o danej osobe, teda o svojom
pbvodcovi nie¢o hovori ostatnym. Zelina a Zelinova (1990) popisali tvorivost ako
interakciu subjektu s objektom, pri ktorom subjekt meni okolity svet, vytvara nové,
vyznamné hodnoty uzitoéné pre subjekt alebo referenént skupinu ¢i populéciu. Cap

(1980) vnima kreativitu alebo tvorivost ako subor vlastnosti osobnosti, ktoré
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umoznuju tvorivu ¢innost, popripade tvorbu nového. Zaoberd sa tvorivym rieSenim
problému aide podla neho o také riesenie, kedy sa nevystacilo so znamymi, uz
hotovymi schémami rieSenia, ale bolo nutné najst nové riesenie. Kohakova (1987)
povazuje tvorivost za jednu z najdéleZitejSich vlastnosti osobnosti, ktora
nepredstavuje iba jednu izolovanu vlastnost, psychickd funkciu alebo osobnostny
faktor, ale prenika celym psychickym profilom €loveka. Je ur€ujucim aspektom celej
osobnosti, jeho postoja k Zivotu, k prostrediu v ktorom Zije i k sebe samotnému.
Hlavsa (1985) vytvoril patdesiat definicii tvorivosti a klasifikoval ich do piatich
oblasti. Do prvej oblasti zahrnul definicie zaradujice tvorivost do sustavy
intelektovych operacii a vymedzujice tak tvorivé myslenie. V druhej oblasti su
definicie vychadzajuce z porozumenia procesu a produktu, v tretej su tie, v ktorych
tvorivost reprezentuje objavovanie sa nejakych progresivnych produktov. V Stvrtej
su definicie typu schopnost — proces — produkt, zaloZené na schopnosti
av poslednej, piatej oblasti su interakéné definicie zd6raznujuce interakciu
subjektu s réznymi strankami objektivnej reality.

Kazdy Clovek je Specificky a ma iné intelektové schopnosti a to podporuje mieru
tvorivého myslenia, ktoré sa moze prejavovat vo vsetkych oblastiach a formach
[udskej cinnosti vyZadujlice osobitny pristup a zvladnutie neznamych situdcii.
Tvorca v priebehu tvorivej ¢innosti riesi obtiazné problémy, pricom ta jeho ¢innost
si vyZaduje viac nez iba Usilie jeho intelektu, dokaze totiz pohltit celt jeho osobnost.
Tvorivé Cinnost je protikladom stereotypnej ¢innosti, ale je zaloZzena na suhrne
poznatkov a sklsenosti nazhromazdenych spolo¢nostou idanym jedincom
(VoZenilek, Petrova, 2017). V tvorivej Cinnosti ide predovsetkym o reorganizaciu
predchadzajucich skusenosti a poznatkov ana ich zdklade vytvorenie novych
kombindacii. Tvorivy proces zavisi na sihrne mnohych obtiaznych podmienok a ak

sa ma uskutocnit, musi sa splnit cely retazec vnutornych vztahov a vonkajsich
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situacii. Casto hra podstatnu rolu ndhoda, ktord umoZiiuje tvorcovi aktivovat jeho
tvorivy potencial. U tvorivej osobnosti vsak rozhoduje omnoho viac hlboky citovy
zazitok, neZ vonkajsie vplyvy (Pokorny, 2007).

Mna, ako autorku tohoto ¢lanku, inSpirovala definicia Ulricha, (in Novotny 2010),
ktord hovori, Ze tvorivost je schopnost poznavat predmety v novych vztahoch
a origindlnym sp6sobom. Taktiez stoji za zmienku aj nazor Lubarta (in Hajny, 2014)
ktory tvrdi, Ze pre vznik tvorivosti je dolezitych 6 predpokladov: intelekt, odborné

znalosti, osobnostné rysy, vnutornd motivacia, podporné prostredie a Styl

myslenia.

Som toho nazoru, ze tvorivost prameni z podstaty ludského vedomia. Tvorba nie je
Ziadny dar, dokonca ani nahoda, ¢i Stastnd konstalacia nejakych vonkajsich
okolnosti. Tvoriva osobnost je viazana uréitymi zakonitymi podmienkami svojej
fyzickej jednoty. Vidy ide o problém vlastného Zivota tvorcu. Pre tvorbu potrebuje
¢lovek nové podnety a vsetko nové je ¢inom viery a odvahy (Pokorny, 2007).

Ja pripajam k uvedenym odbornikom svoj postoj k tvorivému mysleniu, k comu ma
inSpirovala celd rada odbornikov a vzhladom k zmysluplnému prezivaniu vlastného
Zivota si dovolujem vytvorit vlastnd definiciu na ktord som naviazala aj vyskum
svojej dizertacnej préce: , Tvorivost je urcitd dusevnd schopnost jedinca prejavujuca
sa v akejkolvek hodnote jeho vlastného Zivota odrdZajica sa od zmysluplnosti.
Clovek sa stdva tvorivym hlavne vtedy, ked' sa od istého okamihu svojho Zivota
rozhodne preZivat vlastné denné pribehy neobvyklym sp6sobom, ked'sa odchyli od
navyknutych schém myslenia i proti odporu prostredia a vytvori si viastné schémy
vedtce k nachddzaniu niecoho nového, o ho ucini Stastnym a spokojnym vo svojej
vnutornej podstate, zdroveri obohacuje i spolocnost svojim Zivotnym pristupom

naplnenym ldskou, pokorou a uctou k vonkajSiemu svetu. NezdleZi na tom, Ci
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tvorivost uplatni vo vykondvani ¢inu, v preZivani hodnét i v utrpeni, déleZité je, Ze

to dokdZe premenit na svoje mordlne vitazstvo”.

Psychicka gramotnost

V ramci rozvoja kritického a tvorivého myslenia je zarover vhodné mat spracovany
pojem psychickej gramotnosti. Aku Ulohu zohrava psychickd gramotnost Ci
sposobilost v ivote utitela? Co by mal ovladat ugitel, ktory je psychicky gramotny?
Je dolezité pripomenut fakt, Ze od ucitela, ktory je psychicky zdatny sa neocakava,
Ze bude psycholégom. Odbornost sa ponechava v kompetencii psycholégov-
odbornikov, ale predstavme si kompetencie, ktoré sa ocakdvaju od ucitelov
psychicky gramotnych (Sokolova a kol. 2014).

Pre jej zakladni popis som vyuZila tri roviny podla zdravotnej koncepcie Nutbeama
(2000): 1.funkEnad, 2. komunikativna, 3. kriticka

Vrovine zdkladnej/funkénej by mal ucitel poznat zakladnd psychologicku

terminoldgiu a korektne ju pouZivat, tzn. rozumiet odporudcaniam odbornikov
v psychologickom posudku Ziaka, korektne pracovat so psychologickymi udajmi
o ziakoch aich diagndzach, neinterpretovat vysledky o nich, ak ktomu nemad
potrebné opravnenie a mal by dékladne poznat systém psychologickych sluZieb.

Vrovine komunikativnej/interaktivnej by mal byt schopny uplatriovat

psychologické poznatky v kazdodennej praxi atransformovat ich do svojich
ucitelskych kompetencii. Tym sa rozumie aplikovat poznatky zo socidlnej
psycholdgie pri manaZzovani svojej triedy a plneni si Gloh triedneho ucitela. Mal by
vediet uplatnit individualny pristup k Ziakom so vzdeldvacimi potrebami
a predovietkym rozvijat svoje sebapoznanie a spdsobilosti osobnostné

a profesijné.
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V tzv. kritickej rovine, teda v oblasti na najvyssej Urovni sa ocakava, ze ucitel dokaze
hodnotit a uplatriovat prinos psychologickych poznatkov pre uditelskd prax. Tzn.,
7e dokdaze kriticky zhodnotit nepodstatné informdcie prezentované napriklad
v médiach avyberd si znich iba tie informacie, ktoré su prinosom v oblasti
pedagogickej psycholdgie. Kriticka rovina psychickej gramotnosti vyjadruje osobnu
a komunitnd zodpovednost. Je to najvyssi stupen kognitivnych spdsobilosti, ktoré
pomdhaju c¢loveku kriticky analyzovat informécie a potom je schopny tieto
informacie pouZit k ziskaniu vacsej kontroly nad vlastnym Zivotom, vlastnou
pracou, teda nad situaciami a udalostami, ktoré sa mu v fiom deju. Clovek ziskava
informacie a prileZitosti ku kritickému hodnoteniu vonkajsieho sveta i v prevencii
dusevného zdravia a to potom smeruje k zodpovednému vyberu stratégii v jeho
osobnom a pracovhom Zivote. Ziskava vysSiu odolnost v oblasti socialnych
kontaktov, pracovnych spdsobilosti avrodinnom Zivote. Dokaze odstrariovat
bariéry, predsudky, myty adosahuje schopnost kriticky hodnotit verejne
prezentovany obraz tohto sveta a to mu umoZiiuje vyssiu pripravenost konat

a aktivne sa podielat na rozvoji komunity a budovania zodpovednosti.

Prax a vyber vzdelavania

Vo vSeobecnosti je jasné, zZe praca ucitelov je velmi narocna a ¢asto komplikovana
mnoZstvom faktorov. Su to napriklad rodicia, ktori niekedy konaju v rozpore so
zaujmom Skoly, uditelia sa ocitaju niekedy v nepriaznivych medziludskych vztahoch,
st pod vplyvom byrokracie, alebo st donuteni prispdsobovat novym vzdeldvacim
diStanénym podmienkam, ¢o mnohych z nich doviedlo do psychickej frustracie.
Nastupom distan¢nej vyuky museli ucitelia vystlpit zo svojej zautomatizovanej
komfortnej zény a prispdsobovat sa novému, pre mnohych uditelov naroénému

systému. Ucitelia, pod vplyvom a tlakom svojho povolania, zacali stracat
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sebadoveru, sebavedomie a chut riesit problémy. Potom si zacali volit cestu, ktora
ich viedla bud'k uzavretosti, izolacii ¢i [udskej osamelosti. No mnohi z nich si zacali
hladat aj ini moZnost, tzv. cestu hladania ako sa vyrovnavat so svojimi problémami,
ako poznat seba samych, ako pracovat s dobrymi a zlymi strankami svojho ja,
hladaju stratégie ako vychadzat so Ziakmi, s rodi¢mi, s kolegami aj nadriadenymi,
ako si chranit svoje sukromie, ako kategorizovat potreby a zdujmy a ako s tym
vSetkym pracovat. Vplyv socidlnych vztahov na fungovanie ¢loveka vyplyva snad zo
samotnej podstaty ludskej existencie a nie je teda nahodou, Ze neunikol ani
pozornosti socidlnych vied a mdjmu vyskumu, ktorého zakladom je skuto€nost, ze
vadsina ucitelov sa snazi rozvijat svoju odbornu i osobnostnu stranku z dévodu
dalSieho vzdelavania vyplyvajuceho zo zdkona o pedagogickych zamestnancoch.
Tato pravna norma kladie konkrétne kvalifikacné poZiadavky na jednotlivé
pedagogické Ccinnosti a otdzka vzdeldvania je jednak celospolocenskym
koeficientom a jednak individualnym zaujmom o vlastny odborny ¢i osobnostny
rozvoj.

Ked si pedagdg vybera z moZnosti vzdeldavania pre jeho rozvoj, jeho volbu
ovplyviuju kognitivne a osobnostné charakteristiky, vonkajSie a vnutorné
motivacné determinanty - napr. zaujem o osobny rozvoj, hladanie odpovedi k
rieSeniu réznych pracovnych i osobnych problémov, zvysenie platu, poZiadavky
zamestndvatela apod. Kazdy pedagogicky pracovnik sa méze rozhodnut, ako
ovplyvni svoje dalSie pésobenie v skole ¢i inom zariadeni a ako aj svoj dalsi rozvoj.
Na jeho volbe dalSieho vzdeldvania sa podiela dalsi rad faktorov, ako je napr. obsah
vzdelavania, kvalita seminarov alebo uplatfiované metddy, ktoré su dolezitym
krokom v planovani vzdelavania. Riaditel $koly voli formu vzdeldvania bud' priamo
na pracovisku pre vsetkych zamestnancov - tzv. zborovne, alebo na inom

centralnom mieste, ktoré si mimo pracoviska. Kazda skola sa snazi naplnit plan
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dalsieho vzdeldvania a klast doraz na vzdelavanie zamestnancov v prospech
subjektu, ale aj v zaujme zamestnanca.

Ucitelia sa vzdeldvaju prostrednictvom Statnych alebo sukromnych vzdelavacich
institucii, ktoré poskytuju potrebné prehlbujuce ¢i rozsirujuce profesijné know-
how, pricom vyuzivaju Specifika Skoly, ich zvlastnosti a charakter ich prace a tiez
buduju ich prestiz a image. Na trhu existuje previs ponuky vzdeldvacich programov
nad ich dopytom, a preto sa kazda institlcia snazi vychadzat v Ustrety potrebam
zaujemcov o dalSie vzdelavanie. Je velmi déleZité ziskavat od profesijnej skupiny
pedagdgov odpovede, ¢o je ich motivaciou k dalSiemu Stiudiu a ¢o konkrétne ich
oslovilo k vyberu tém. Sucasne je tym mozné ziskat aj ich osobné postoje a nazory
na sucasny systém a stav celoZivotného vzdeldvania, aj vratane nahliadnutia k
situdcii na ich pracovisku a k postojom ich problémov v pracovnom i osobnom
Zivote.

Délezitym aspektom v sucéasnej situdcii na trhu je aj to, Ze existuje réznorodost
obsahov tematiky uz aj osobnostne socidlneho rozvoja, ktoré ponukaju vzdelavacie
institucie a ktoré rozvijaju vdanom odbore problematiku Sirokospektralne. Je preto
potrebné mat na zreteli poZiadavky uchadzacov na obsah vzdelavania, tiez poznat
ich poziadavky na kvalitu, metédy, dostupnost, prostredie, cenu atd. Zaroven je
dolezité aby vzdelavacie institucie pre odborny a osobnostny rast pedagdgov
disponovali kreativitou a dostato¢ne uplatiiovali kritické myslenie, aby spravne
analyzovali, rozliSovali a hodnotili potreby svojich klientov.

Obdobie covidu bolo velmi naroénym obdobim aj pre vzdeldvacie institucie, ktoré
tiez museli hladat stratégie k zviditelfiovaniu sa, presadzovaniu svojich ponuk
avytvaraniu  kontaktov. Ak dosSlo kvzajomnej spolupraci, teda k
distanénému vzdeldvaniu, na lektorovi stala velkd zodpovednost zaujat

klientov prostrednictvom kamier a vypoctovej techniky. Nejeden krat dochadzalo
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v tomto procese k stagnacii a prave toto obdobie sa ukdzalo ako obdobim pravdy

o kritickej a tvorivej gramotnosti edukatorov.

Zaver

Aby ucitel dokazal v ¢ase distancného vzdelavania odborne, adekvatne, eticky
a korektne aplikovat vSetky roviny udlitelskej profesie, aby dokazal efektivne
spolupracovat s odbornikmi a motivovat seba, Ziakov i svojich kolegov
k osobnostnému a socialnemu rastu, je kritické a tvorivé myslenie neoddelitelnou
sucastou k napredovaniu jeho pracovného i osobného Zivota. A je na kazdom, ako

prilezitost tejto ndtenej situdcie - distanctnej vyuky uchopi.
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Summary:

The article theoretically described the importance of critical and creative thinking
of educators in education, especially in the period of distance education. He
pointed out that the level of their cognitive abilities is a picture of their relationship
to life attitudes in the field of creating their own future and promising, creating
work and family relationships, building a background, and ensuring inner harmony.
The article also pointed out the importance of educating teachers not only in their
expertise but also in personal and social development, even at the time of distance
education, when educators participated not only in educating pupils and students
but also in educating themselves and their satisfaction was the result of proper

selection of seminars and trainings.
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VYUZITIE MODERNYCH TRENDOV V HODNOTENI A KLASIFIKACII SLOVENSKEHO
JAZYKA A LITERATURY POCAS DISTANCNEHO VZDELAVANIA
Denisa PETRIKOVA

Anotacia: PredloZzeny prispevok je zamerany na vyuZitie modernych trendov
v hodnoteni a klasifikacii slovenského jazyka a literatury pocas diStancéného
vzdeldvania. V Uvode priblizZime vyznam a délezitost vyuzivania modernych
trendov v hodnoteni a klasifikacii nielen v prezencnej ale aj diStancnej forme
vzdeldvania. Ndasledne si pribliZime samotné hodnotenie a klasifikdciu na

skusenosti z vyucovania v priebehu distanéného vzdelavania.

Klacové slova: hodnotenie, klasifikacia, Ziak, Skola, online, open book exam,

sebahodnotenie, autentické hodnotenie.

Uvod

V sucasnom Skolstve sa kladie déraz na humanisticky pristup k vychove, ale aj
hodnoteniu. Kritériom hodnotenia Ziaka je Ziak samotny. V hodnoteni Ziaka je
potrebné, ¢o najdokonalejSie poznat jeho individualitu, schopnosti, postoje. Téma
hodnotenia a klasifikdcie sa povazuje z mnohych hladisk za klic¢ovd. Odborna
verejnost apeluje na vyuZivanie novych trendov o to viac, Ze nas Zivot bol
v poslednych rokoch ovplyvneny pandémiou COVID-19 a vychovnovzdeldvaci
proces sa preniesol do online priestoru. K tomu, aby sme sa vedeli bliZSie venovat
danej problematike, je potrebné, definovat jednotlivé pojmy, hodnotenie a jeho

funkcie, metddy a formy, samotnu klasifikaciu.
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1. Distancné vzdelavanie

Pandémia COVID-19 vyrazne zasiahla do vsetkych oblasti Zivota. Mnohé skoly boli
nutené prejst na distancnu formu (Zapletal et al. 2021) av niektorych aj
v sUcasnosti prebieha vzdelavanie tzv. ,hybridnou formou” (niektori Ziaci v Skole
a zaroveri mnohi distancne). Skoly ho volia v pripade, e Ziak $tuduje v zahranici
alebo mu zdravotny stav neumozZiiuje sa zlUcastriovat prezenénou formou. Tento
typ vzdelavania je narocny, kedZe pedagdg je niteny svoju pozornost delit medzi
pritomnych Ziakov, ale aj tych, ktori su online. V pripade ktorejkolvek situacie sa
vychovno-vzdeldvaci proces stava narocnejsim a apeluje sa na rychle prispésobenie
sa zo strany vyucujuceho, ¢o v mnohych pripadoch obmedzuje kreativitu ucitela
a tiez interakcia Ziakov s obsahom a so spoluziakmi je obmedzena (Journell, 2010).
Distancné vzdeldvanie Prlicha et al. (1998, s. 52-53) charakterizuju ,ako dialkové
studium sprostredkované médiami (telefén, rozhlas, televizia, pocitac a i.). Je
zaloZené na vopred pripravenych programoch a samouceni”. Si¢asna spoloc¢nost si
ho spdja najma s online priestorom. Je vSak zrejmé, Ze vyuzivané su aj iné média.
Na ¢om sa zhoduju, je zdsadnd skutocnost, Ze vzdeldvanie sa realizuje mimo
priestorov Skoly alebo institucie poskytujicej vzdelavanie, Cize Ziak sa nenachdadza
priamo v budove skoly (Barnova, 2021).

Nevyhodami distan¢ného vzdeldvania je nevyhnutnost vlastnit potrebnu techniku,
pristup na internet, problémy s bezpetnostou a pomerne velky priestor na
podvéadzanie. Tazkosti vznikaju aj pri kontrole aktivity iaka, pretoZe pre ucitela je
tazké zistit, ¢i Ziak skutoCne pracuje. Distanéné vzdelavanie je vhodné
predovSetkym pre motivovanych Ziakov, ktori dokazu prevziat zodpovednost za
svoje vysledky a uéenie sa, ¢o je obzvlast problematické v pripade mladsich Ziakov

(Barnova, 2021).
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Mnohi odporcovia apeluji na ,nerovnost kvality” distancného vzdeldvania. Prave
na ich nazor je potrebné reagovat a presvedcit o tom, Ze aj distanéné vzdelavanie
je prisne, objektivne a prebieha na vysokej Urovni vo vsetkych fazach vyucovacieho

procesu, hodnotenia a klasifikacie nevynimajuc.

2. Kontrola vyucovacieho procesu

Turek v Didaktike (2008, s. 339) pod kontrolou vyucovacieho procesu rozumie
,proces, v ktorom zistujeme a posudzujeme vysledky vyucovacieho procesu”. To
znamenga, Ze z pohladu pedagdga sa zistuje miera dosiahnutého ciela. Vysledkom
rozumieme, Ziakom osvojenud mieru osvojeného, nauceného, ato vtroch
zakladnych oblastiach, afektivnej, psychomotorickej a kognitivnej. Podstatou
hodnotenia je porovnanie vysledkov, Cinnosti Ziaka zistenych preverovanim
s uréenymi poziadavkami, vzormi, normami alebo so sebou samym. Hodnotenie
mbze mat tri zloZky: kvantitativnu, kvalitativnhu a hodnotiacu. J. Slavik (1999, s. 23)
vo svojej publikacii dodava, Ze ,aj nendpadné hodnotiace procesy, ktoré nejako
suvisia s vyucbou, mézZzu mat vplyv na jeho hodnotenie a vysledky”. Vyjadreniu
hodnotenia, ktoré ma formu znamky, ¢isla hovorime klasifikacia.

Turek (2008, s. 339) definuje klasifikaciu, Ze je to ,zaradovanie jednotlivych Ziackych
vykonov do vykonnostnych skupin, stupriov, ktorych je v slovenskom skolstve pdt.“
V praxi sa ¢asto klasifikacia nahradza synonymom znamkovanie. Je délezité, aby sa
pri kontrole vyucovacieho procesu vnimali obe casti, tj. hodnotenie a klasifikacia,
ako rovnocenné (Turek, 2008).

Hodnotenie sa zo zdsady vztahuje k ¢innosti, ktord ma za dlohu postdenie vykonu
Ziaka a pomahat v rozvoji vedomosti, schopnosti a zru¢nosti. V distanénom
vzdeldvani sa hodnoteniu prikladd vacési vyznam o tu skutocnost, Ze Ziaci su

hodnoteni online, preto je potrebné k nemu pristupovat zodpovedne, kedZe nam
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sluzi ako k sledovaniu pokrokov, tak aj stagnacii vykonu Ziaka. Povazujeme za
dolezité, aby si ucitel vedel odpovedat na otazku, aky ciel hodnotenim sleduje a
Ziakov informovat. Z odborného hladiska st najcastejSie napr. hodnotenie ako
spatna vazba pre ucitela o prospechu Ziaka, ucitel ma prehlad o vysledkoch vo
vyucovani a zaroveri sa mozu odhalit nedostatky, ktoré je mozné odstranit;
hodnotenie ako spatna vdzba pre Ziakov o ich pokroku; hodnotenie ako motiviacia;
hodnotenie ako zdznam o prospechu Ziaka; hodnotenie ako zdznam o urovni jeho
aktualne dosiahnutych vysledkoch a Urovni (Turek, 2008).

Vplyvom reforiem sa aj v predmete slovensky jazyk a literatira dostdva do
popredia aktivita Ziaka, za predpokladu, Ze jeho praca je samostatnd a vyucovaci
proces je nielen zamerany na jeho osobnost, ale aj skuto¢nost, Ze si vnimané jeho
potreby a pocity. Zdkladom je moZnost, aby preukdzal svoju aktivitu, riadenu
ucitefom, ktory sa zameriava na rozvoj jeho kompetencii (Tomaskova, 2015).
Hodnotenie je zamerané na rozvoj schopnosti sebahodnotenia, v ktorom v istom
c¢asovom odstupe porovnava progres svojich zru¢nosti so sebou samym. Hodnotia
sa viaceré stranky osobnosti, kde sa vychddza predovsetkym z kladov Ziaka. Ak sme
vysSie uviedli, Ze kritériom hodnotenia je Ziak samotny, tak doddavame, ze v tomto
pripade hovorime o pozitivne orientovanom hodnoteni, kedy detailne prihliadame
na individualne schopnosti Ziaka. Pri uvedenom hodnoteni hovorime o inovaciach,
napriklad: open —book exam, autentické hodnotenie a sebahodnotenie.

Pri hodnoteni ucitel musi zvolit aj jeho vhodny typ hodnotenia, resp. istym
spdsobom skibit viaceré tak, aby nesledoval len svoje ciele, ale aj individudlne
schopnosti Ziaka. V praxi sa uplatiuje najcastejSie protikladna dvojica typov
hodnotenia. M4 to svoje vyhody, ktoré vie ucitel spravne vyuZit pre dosiahnutie
stanovenych cielov, prihliadajuc pri tom na individudlne schopnosti Ziaka. Je

zrejmé, Ze nie vSetky typy hodnotenia su vhodné pre kazdého. Vo vyucovani maju
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vsak svoj nespochybnitelny vyznam. Ich delenie je pomerne komplikované, ale pre
nase potreby si uvedme si spomernme vyznam formativneho a sumativneho
hodnotenia. Formativne hodnotenie poskytuje spatnu vazbu Ziakovi aj ucitelovi.
&> Sumativne hodnotenie stanovuje uroven dosiahnutych znalosti vistom
¢asovom obdobi, napr. Stvrtrok, polrok alebo na konci tematického celku

(Kyrriacou, 2012).

2.1 Pojem hodnotenie a klasifikacia v legislative.

Hodnotenie a klasifikaciu definuje Metodicky pokyn ¢. 18/2015 na hodnotenie
a klasifikaciu prospechu a spravania Ziakov praktickych $kél v stlade so zdkonom ¢.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani a o zmene a doplneni niektorych zakonov
v zneni neskorsich predpisov, zakonom ¢. 596/2003 Z. z. o $tatnej sprave v Skolstve
a Skolskej samosprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich
predpisov a vyhlaskou ¢. 322/2008 Z. z. o $pecidlnych Skolach. V uvedenom pokyne
sa hodnotenie v ramci vzdelavania vykondva podla dosiahnutych vysledkov slovne,
klasifikaciou alebo ich kombinaciou. Pod pojmom klasifikacia sa v pokyne rozumie,
Ze je ,jednou zforiem hodnotenia, ktorej vysledky v jednotlivych vyucovacich
predmetoch sa vyjadruju nasledovnymi stuprfiami: 1 — vyborny, 2 — chvdlitebny, 3 -

dobry, 4 - dostatocny, 5 - nedostatocny.”

3. Moderné trendy v hodnoteni a klasifikacii

V sucasnosti je vychovno-vzdeldvaci proces charakteristicky mnohymi inovaciami.
Uz skutoénost, ze pedagdgovia riesili veci od Uvodu distanéného vzdeldvania
priebezne, bez akychkolvek predoslych skusenosti, kladie déraz na individudiny
pristup aj v hodnoteni a klasifikacii, resp. pristup, kedy je Ziak konfrontovany

s vysledkami inych Ziakov priebezne a sam moze svoj vykon porovnavat s vykonmi
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ostatnych Ziakov. Ziak je vnimany ako individualita so svojimi schopnostami a
zruénostami. Preto povaZujeme za potrebné, aby ich vedel vyuZit a demonstrovat
v praxi. Pracou ucitela je poskytnit mu dostatok priestoru a dat spravne spatnu
vdzbu o Urovni jeho nadobudnutych schopnostiach. Tu sa dostavame k jadru
problému. Davame naozaj dostatok priestoru Ziakom, aby sa ucili na realnych
prikladoch? Prichddzaju na rieSenia sami? Su hodnoteni a klasifikovani tradi¢ne
alebo sa pomaly otvara priestor, aby sami vyjadrili svoj ndzor na hodnotenie a
klasifikaciu. Disponuju Ziaci poznatkami, Co je potrebné v ich vykone v porovnani's
cielovymi poziadavkami zlepsit, odstranit? Maju podporu v uditelovi, ktory ich
vedie, uci a formuje? Ako ucitelov predmetu slovensky jazyk a literatura, v ktorom
je komunikacia, argumentacia na poprednych miestach, v nas tieto otazky v
stc¢asnosti  vyvolavaju obavy. Ziaci ¢asto nielenze nemaju prehlad o svojom
hodnoteni, ale ani nevedia, kde su ich rezervy, nedostatky, ktoré je potrebné
odstranit. Preto sme sa v naSej pedagogickej praxi pocas distanéného vzdeldvania
priebezne snazili tento problém odstranit.

Aj z toho dévodu sme sa snazili zistit, ktoré moderné spdsoby hodnotenia su
vyuzitelné aj v distanénom vzdeldvani a vedu k obojstrannej spokojnosti (tj.
spokojnost s priebehom a naslednym hodnotenim a klasifikaciou) vo vztahu Ziak-
ucitel. Postupne sme sa snazili zistit, ¢i Ziak dokaze vnimat svoje hodnotenie a
klasifikdciu komplexne, teda pozitiva, negativa hodnotenia a klasifikacie,
auvedomuje si nielen tie, ale aj odliSnost medzi tradicnym a modernym
hodnotenim. Vyplyvajlc z uvedeného sme prostrednictvom vybranej vzorky Ziakov
gymnazia skimali a nasledne analyzovali a spracovali zisteny stav v hodnoteni

a klasifikacii.
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3.1 Vysledky zistovania vyuZitia metéd v hodnoteni a klasifikacii v distanénom
vzdeldvani

V naSej praxi vychdadzame 1z poznatkov, ktoré ponuka dennodennd prax
vyucovacieho procesu a postupne prinasa efektivne vysledky. Pocas vyucovacich
hodin sa snaZzime vyuzivat vietky mozné dostupné prostriedky, ktoré nas privedu
k dosiahnutiu stanovenych cielov. Vplyvom pandémie COVID-19 sme zacali na
hodinach pracovat s r6znymi metédami, pri volbe ktorych sa Ziaci zapdjaju aktivne
— ustnou, pisomnou formou. SpOsoby vyuZivania moderného hodnotenia sme
zvolili z toho dévodu, Ze prostrednictvom neho vieme najlepSie demonstrovat
rézne typy hodnotenia Ziaka vo vychovno-vzdeldvacom procese a zaroveri dokazat,
Ze hodnotenie m6zZe mat aj iné podoby ako tradi¢né a Ziak je schopny konstruktivne
hodnotit svoj vykon. Domnievame sa, Ze uvedena skutocnost je délezita ako
v prezenénej, tak aj v distancnej forme vzdelavania.

Z dévodov rozvoja kritického myslenia, schopnosti objektivne vediet porovnat
vykony a vediet reagovat na spontanne situacie, argumentovat a hladat riesenia,
siahame po metddach hodnotenia, ktoré uvedené spifiaju. Rozhodli sme sa preto
aplikovat vo vyucovani tieto metddy:

Open -book exam — hovorime o hodnoteni, kedy Ziaci vyuZivaju dostupnu
literatiru ako aj iné dostupné pomécky a samotné skusanie s hodnotenim je
sustredné na vyssie procesy, schopnost riesit problémy, zistovat nové informacie.
Ziaci skugaju svojich spoluziakov — meni sa rola ucitela a Ziaka.

Autentické hodnotenie — vyucovaci proces je zorganizovany tak, aby vyucovaci
proces ¢o najviac zodpovedal redlnemu Zivotu a hodnoteny je vykon Ziaka. Nie je
hodnotena umeld uloha, ale vykon, ktory Ziak vyuziva v beznom Zivote.

Sebahodnotenie — realizuje sa prostrednictvom vopred premyslenych uloh,

zadani, kde Ziaci kontroluji, komparuju, opravuju ¢innost alebo jej vysledok iného
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Ziaka. Cielom je naucit Ziakov redlne ohodnotit u¢ebné vysledky, vlastné schopnosti
s ostatnymi Ziakmi. V tomto hodnoteni ide o komplexnost hodnotenia, pozitivhe
hodnotenie, individualny pristup v hodnoteni, otvorenost ako aj variabilnost foriem
hodnotenia (Tomaskova, 2015).

Vdaka digitdlnym technoldgiam su vsetky uvedené metddy vyuZitelné aj
v diStanénom vzdeldvani a Ziaci su v ramci jednotlivych metdd aktivni. Vysledkom
hodnotiacej Cinnosti je postupné zlepSovanie samotného prejavu, schopnost
konstruktivnej kritiky a prijatia nazoru na svoj vykon, osvojené vedomosti
a zruénosti.

PopuldrnejSim a pomerne osved¢enym spdsobom je autentické vyucovanie a
hodnotenie, resp. open-book exam. Najviac sympatii Ziaci prejavili v pri
sebahodnoteni. V stcasnosti sa kladie velky déraz na prax, teda poznatky, ktoré sa
¢o najviac daju vyuzit v praxi oproti praktickej vyucbe, odbornému vycviku. Preto
sa aj v Skolach snaZime, pribliZit ucivo prave z tejto stranky.

Z pohladu nasho predmetu slovensky jazyk a literatura je to o to komplikovanejsie,
Ze mnohi podcenuju jeho vyznam v praxi. Pre potreby prace je najlepSou
demonstraciou na priklade uciva prvého ro¢nika gymndzia, v tematickom celku
zameraného na pracu s informaciami. Pri formativnom hodnoteni dostali Ziaci
priebezné ulohy, ktorymi boli preverené ich nadobudnuté a osvojené vedomosti.
V sumativnom hodnoteni boli Ziaci hodnoteni na zaklade uloh, ktoré boli podobné,
ale zaroven sa aj lisili, od uloh, ktoré riesili Ziaci pri formativnom hodnoteni. Nasim
ciefom bolo, aby si Ziaci vyskusali viacero moznosti riesenia a situacii, za ktoré boli
hodnoteni a my, aby sme zistili realny stav nadobudnutych a osvojenych vedomosti
hodnotenych Ziakov. Za ulohu dostali Ziaci po prebrati tematického celku

nasledovnu ulohu.
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Predstavte si, Ze ste Studentom vysokej Skoly a chystéte sa pisat svoju zdverecnu
pracu, ku ktorej musite eSte predtym vytvorit kratky referat, aby uditel vedel, akej
problematike sa planujete venovat. Z tohto prameniac, si podla vlastného zvazenia
vyberte, akym smerom sa vyberiete. Vase ulohy su:

1. Zvolit silubovolny odborny, populdrno-nducny a umelecky text.

2. Vytvorit osnovu, konspekt, tézu, abstrakt z kaZzdého druhu textu.

3. Na zdklade precitanych textov, informdcie spracovat postupne do referdtov,
v ktorych budu Ziaci vyuZivat parafrdzy, citdcie. V ulohe musia byt citdcie
spracované podla noriem.

Autentické hodnotenie, sa dé vyuzit aj pri tematickom celku, tykajiceho sa
administrativneho Stylu. Tu sme pri vyu€ovani a hodnoteni postupovali podobne,
aby sa poznatky tykali predovietkym vyuZitelnosti v praxi. Ziakom sme zadali tlohy,
ktoré boli zamerané na beiné ¢&innosti v zivote. Ulohy boli prispdsobené
jednotlivym situaciam, ktoré mézu kedykolvek nastat.

1. Ste uchddzac o zamestnanie. Zaujima vds prdca pozicie grafika v reklamnej
agenture. Napiste vlastny Zivotopis a motivacny list.

2. Vlastnite firmu, ktord si objednd u firmy s informacnymi technoldgiami
kompletné sluzby, od ndkupu aZ po servis. Ndsledne zistite, Ze sluzby maju
vyrazné nedostatky a hladdte ndpravu. Vytvorte objedndvku a ndslednu
reklamdciu sluZieb v oblasti technoldgii.

3. Napldnujte vylet do zahranicia. Planujte vziat so sebou aj spoluZiakov. Vo
dvojiciach vytvorte c¢asovy harmonogram, podmienky a program pri
mimoskolskej akcii.

V uvedenych tlohach mali Ziaci demonstrovat svoje poznatky a ich schopnost vyuzit
ich v praxi. Zapdjanim Ziakov do hodnotiaceho procesu a klasifikacie si Ziaci

osvojuju kritické hodnotenie pozitiv a negativ svojich vykonov. Aj preto sa nechava
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Ziakom priestor na formovanie kritického hodnotenia vlastnych vykonov.
Samozrejme, v zavere vidy ucitel konsStruktivne zhodnoti a od6vodni podany
vykon. Ziaci sa stavaji rovnocennym partnerom ucitela. Vyzdvihuju pozitiva, ale aj
negativa jednotlivych prac. Jedine¢nost spociva aj v tom, Ze sa prejavuje nielen
kritické myslenie, ale aj individualne schopnosti. Kazdy Ziak sa prezentuje svojou
individualitou a postrehmi. Nestdva sa totiz ¢asto, aby sa prezentdcia ziskanych
vedomosti opakovala. Ako prvu vidy poloZi otazku ucitel a nasledne sa spusti
diskusia, v ktorej su si vSetci rovnocennym partnerom. Zaroven sa daju sledovat

rezervy, nedostatky vo vedomostiach, €o je aj ulohou zadania a jeho hodnotenia.

Vysledky
V ramci prace boli realizované aktivity vo vybranej strednej Skole, sukromného
gymnazia v Bratislavskom samospravnom kraji, za U¢elom zistovania spatnej vazby
zvolenych metdd hodnotenia. K dispozicii sme mali vyskumny subor 99 Ziakov 1. —
4. rocnika patrotného denného Studia a 5. — 8. ro¢nika osemrocného denného
Studia. Realizoval sa formou kratkeho dotaznika a otdzky sldzili na zistovanie
spokojnosti alebo nespokojnosti s uvedenymi metddami. Zistovanie prebiehalo
pocas mesiaca februar - marec. Dotaznik bol anonymny a Ziaci subjektivne
odpovedali po vyucovacej hodine na Styri uzavreté otazky:

1. Ako si bol spokojny/a s vyuZitou metddou hodnotenia open book exam?

2. Ako si bol spokojny/a svyuZitou metddou hodnotenia autentické

hodnotenie?

3. Ako si bol spokojny/a s vyuZitou metédou sebahodnotenia?

K dispozicii mali Ziaci Styri moZnosti odpovedi — spokojny/4, viac spokojny/a, viac

nespokojny/a, nespokojny/a.
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Tabulka: Vysledky zistovania

Pouzita metdda Spokojny | Viac spokojny/a | Viac Nespoko
/a nespokojny/a jny/a

Open book exam 36% 30% 12% 22%

Autentické 46% 30% 15% 9%

hodnotenie

Sebahodnotenie 62% 27% 8% 3%

Zdroj: Vlastné zistovanie (2022)

Ako mame moznost vidiet, Ziaci mali moznost sa vyjadrit k jednotlivym pouzitym
metddam hodnotenia. Zo zistenia nam vyplyva skuto¢nost, Ze je dostatoény
priestor na zlepSovanie, resp. nemat obavy pouZit aj v online priestore novsie
metddy a odstranit tak priestor na podvadzanie.

Za pozitivum mozeme povazovat fakt, Ze uvedené metddy sa modzZu vyuzit aj
hybridne, teda v situdcii, Ze vychovno-vzdelavaci proces prebieha prezencne aj
diStancne zaroven.

Viyznam formativneho hodnotenia sa v praxi ukazal ako klG¢ovy. Ziaci, aj pedagdg
maju spatu vazbu o praci a zaroven vieme usmernit Ziaka, ked stagnuje, resp.
nespltia cielové poziadavky. Prave tento typ hodnotenia nam slizi k tomu, aby sme
v€as zachytili rodiace sa nedorozumenia, nespravne rieSenia. Na formativne
nadvazuje sumativne hodnotenie, ktoré nam stanovuje redlnu Uroven
dosiahnutych vysledkov. Z nasej praxe mbézeme potvrdit, Ze Grover vysledkov sa

zlepéila. Ziaci na zéklade zistenych, resp. chybajtcich nedostatkov zlepsili svoje
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vykony, ¢o v kone¢nom dosledku malo za nasledok nielen lepsSie vysledky
hodnotenia, ale aj naslednej klasifikacie.

Na zéklade zisteného mdézeme odporucit vyuzivanie tychto metdd hodnotenia vo
vychovnovzdeldvacom procese, s prihliadnutim na skutoc¢nost, ¢i ide o formativne
alebo sumativne hodnotenie. Za dolezité povazujeme erudovaného ucitela, ktory
ma pozitivny pristup k inovacidm a napriek zlozitej situacii, dokaze Ziakov nenutene
primat k tomu, aby sa stali rovnocennym - aktivnym prvkom v procese hodnotenia
a klasifikacie. Z nasej praxe vieme skonsStatovat, Ze Ziaci sl otvoreni novym
moznostiam, je viak potrebna otvorenost a v pripade nelspechu sa opat pokusit
nadviazat na predosly pokus. K lah$iemu prijatiu aj zo strany Ziakov by sme
odporucili cvicny priklad, kde bude hodnoteny napriklad samotny ucitel. Je na
mieste, ked' ucitel na ,svojom priklade“ ukazuje spravny sposob tej ktorej metody
hodnotenia. Apelujeme na skuto¢nost, Ze schopnost objektivne hodnotit, sa stava
délezitou zruénostou jednotlivca. Vyplyvajic z tejto skutoc¢nosti je zrejmé, Ze tento
proces je dlhodoby a Glohou pedagdga je neustale pracovat na jeho zdokonalovani
a motivovani Ziakov, kedZe vieme, Ze schopnost prijimat kritiku, nedokazu vsetci

rovnako.

Zaver

V prispevku sme sa venovali hodnoteniu a klasifikacii v diStanénom vzdeldvani
prostrednictvom modernych metéd hodnotenia v diStancnom vzdeldvani. Po
objasneni zakladnych pojmov sme pribliZili jednotlivé metddy, ktoré mézu mat
pozitivny efekt nielen v diStanénom vzdeldvani. Aplikovanie metdéd malo
bezproblémovy priebeh, Ziaci ich osvojili rychlo, pracovali efektivne, v dotazniku

vyjadrili svoju spokojnost. Zistili sme, Ze je potrebné pracovat na este vacSom
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zefektivneni uvedenych metdd a snazit sa vyuZivat potencidl, ktory distancéné

vzdelavanie ma.

Literatura:

BARNOVA, S. (2021). Co nds naucila pandemickd kriza? Situdcia v strednych skoldch
na . Slovensku pocas prvej viny pandémie COVID-19. Tyn nad Vltavou: Nova Forma.
ISBN 978-80-7612-335-9.

JOURNELL, W. (2010). Perceptions of e-learning in secondary education: A viable
alternative to classroom instruction or a way to bypass engaged learning?
Educational  Media International, 47(1), 69-81. [cit. 2022-12-05].
<https://dx.doi.org/10.1080/09523981003654985>

KYRIACOU, CH. 2012. Klicové dovednosti ucitele : Cesty k lepsimu vyucovani. Praha
: Portal, 2012. - 164 s. - ISBN 978-80-262-0052-9.

PRUCHA, J. — WALTEROVA, E. — MARES, J. 1998. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal,
1998. ISBN 80-7178-252-1.

SLAVIK, J. 1999. Hodnoceni v soucasné $kole. Praha , Portal. 1999. ISBN : 80-7178-
262-9

TOMASKOVA, J. 2015. Inovativne spésoby hodnotenia Ziakov v predmete slovensky
jazyk a literatura. Bratislava : MPC, 2015. ISBN 978-80-565-0379-9

TUREK, 1. 2008. Didaktika. Bratislava, lura Edition. 2008. ISBN : 978-80-8078-198-9
Metodicky pokyn ¢. 18/2015 na hodnotenie a klasifikaciu prospechu a spravania
Ziakov praktickych skol. [cit. 2022-15-05]. Dostupné na internete:
<https://www.minedu.sk/data/att/8684.pdf >

ZAPLETAL, L. — JANKOVICOVA, A. — KLOKNEROVA, L. (2021). Kontext pandemie
covidu-19. Studia Scientifica Facultatis Paedagogicae Universitas Catholica

RuZzomberok, 2021. V tlaci. ISSN : 1336-2232.

131


https://www.minedu.sk/data/att/8684.pdf

Summary:

In the article, we dealt with the assessment and classification through modern
methods of evaluation in distance education. We approached the basic concepts
and then demonstrated the use of specific methods in practice in the teaching
process. From our findings, we subsequently formulated a recommendation for

practice.
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SELF-EFFICACY V POZITIVNEJ EDUKACII ORIENTOVANEJ NA PRIPRAVU UCITELOV
Dasa PORUBCANOVA — Marianna SEJUTOVA HUDAKOVA

Anotacia: V studii predkladdme vyskum vnimanej zdatnosti ucitela (self-efficacy)
na vzorke buducich a zacinajucich slovenskych ucitelov strednych skol v dvoch
pristupoch skimania. Cielom vyskumu bolo zistit vnimanud profesijni zdatnost
Studentov ucitelstva, buducich ucitelov v oblasti didaktickej pripravenosti
v kontexte pozitivnej psycholdgie. Ziskané Gdaje oboch skupin boli komparované

so zahrani¢nymi vysledkymi vyskumov v tejto oblasti.

Key words: Self-efficacy. Profesijna vnimana zdatnost. Ucitel. Portfdlio.

Uvod

Tedria self-efficacy je univerzalna, nevztahuje sa len na uditelov, ale kazdého z nas,
¢o znamena, Ze principy budovania zdatnosti ¢loveka su orientované nielen na
konkrétnu profesiu, ale na Zivot kazdého ¢loveka v kontexte budovania osobnosti.
Kvalita vzdelavania je jednou z vyznamnych priorit spolo¢nosti. Len tazko sa da
dosiahnut bez implementacie inovativnych technoldgii, modernych uéebnych
pomdcok, zvySovania prestize ucitelskej profesie, identifikacie a Sirenia pokrocilych

pedagogickych skusenosti v didaktickom kontexte edukacnej praxe.

1 Teoreticka analyza skimania self-efficacy

PredloZené teoretické vychodiska vychadzaju z faktu, Ze self-fficacy je produktom
socidlneho ucenia v rodine ale iv rdmci instituciondlneho vzdeldvania. Primarna
koncepcia prispevku vychadza z Bandurovej socidlno-kognitivnej tedrie (Bandura,

1997), ako i pozitivnej psycholdgie (Rogers & Frieberg 1994; Seligman, 2014).

133



Konstrukt  self-efficacy vnimame koncepéne, ozrejmujeme na zaklade
pozadovanych kvalit profesie budiceho ucitela, prepdjajic s principmi pozitivnej
edukdcie. Predlozend koncepcia vychddza z myslienky inovdcie pregradudlnej
pripravy ucitelov v stlade s potrebami buduicnosti a kompetencii pre Zivot. RieSi
otazky zmysluplnosti bytia a dusevnej pohody: (pozitivne emdcie, zaujatie
¢innostou, pozitivne medziludské vztahy, Gspesny vykon), ktoré tvoria osobnostnu
bazu pripravenosti ucitefov. Jeden zo samostatnych prudov pozitivnej psycholégie
je tzv. psycholdgia silnych stranok osobnosti, definuje novy pristup v uvazovani,
vnimani charakteru, inteligencie, posudzovani i kreativite. V zhode s uvedenymi
myslienkami a vedeckymi teériami odbornikov nahliadame v prispevku na vyznam
self-efficacy v priprave ucitelov profesijnych predmetov a zacinajucich uditelov
Vv praxi.

Jednoznaéne definovat self-koncept sa zatial nepodarilo a zrejme to ani nie je
mozné, nakolko nazeranie na tento konstrukt suvisi s jednotlivymi vedeckymi
pristupmi, filozofiami. Pre nasSe ucely ozrejmenia problematiky v edukacnom
kontexte, sa priklaname k nazoru Brubackera a Coopera, ktori odlisuju tzv. “tvrdé”
koncepcie identity, kotviace v pojme identita (primarna totoznost v ¢ase medzi
osobami) a “méakké” koncepcie identity, ktoré sa od povodného vyznamu pojmu
vyznamne liSia: identita sa meni podla ¢asu, miesta a okolnosti (Brubacker &
Cooper, 2000). Ozrejmit Self-efficacy v jednote profesijnej vnimanej zdatnosti
buddcich ucitelov odbornych predmetov a zacinajucich ucitefov v praxi sa podujal
Bandura (1997). Konstrukt osobnej self-efficacy charakterizuje, ako presvedcenie
o vlastnych schopnostiach jedinca organizovat avykondvat ur€itd Ccinnost,

prostrednictvom ktorého je dosiahnuty stanoveny ciel. Dve hlavné zlozky tvoria:
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e osobnu efektivitu (vztahuje k presvedceniu, Ze jedinec ma schopnosti,
vedomosti a zruénosti, aby uspedne vykonal kroky potrebné na dosiahnutie
pozadovaného vysledku)

e ocCakdavania vysledku (presvedienie, ze dané sprdvanie alebo konanie
skutoéne povedu k o¢akdvanému vysledku).

Svetové vyskumy self-efficacy ucitelov (Allinder, 1994; Milner, 2002), na r6znych
typoch a stuprioch $kél viedli k preukazatelnym zisteniam, Ze ucitelia s vysokym
presvedcenim self-efficacy inklinuju k entuziazmu a optimizmu, travia viac ¢asu
vyucbou v oblastiach, kde vnimaju vyssiu sebaléinnost. Oblastiam, kde si nie su isti
- venuju menej pozornosti.

Wertheim & Leyser (2002) zistili, Ze ucitelia s vysokou mierou self-efficacy su viac
otvoreni novym metédam, konstruktivistickym pristupom, davaju prednost diskusii
a praci v skupinach oproti frontalnemu vyucovaniu. Vo vyskume ceskych autorov
JakeSovej, Gavoru a Kaledu (2016) bolo potvrdené, Ze ucitelia s vysokou mierou
self-efficacy maju mensiu potrebu kritizovat Ziakov. Nazddvame sa vzhladom na
uvedené, Ze zakladom Uspechu ucitelskej profesie si dve prioritnymi oblasti
(potencionality):

e profesijnd, vychadza z (odbornej a didaktickej) kompetencie vysvetlit ucivo
na urovni zodpovedajucej schopnostiam Ziakov

e osobnostna, prameni z presvedcenia, Ze pomocou tejto ¢innosti dosiahne
konkrétneho vysledku: "mnou vysvetlené ucivo vedie k jeho porozumeniu
u Ziakov".

Do pozornosti by sme chceli dat isté nazeranie na pripravenost ucitela v kontexte
pozitivnej psycholdgie. Za vyznamné profesijné zdatnosti Studenta ucitelstva,
povaZujeme osobnostné, rdéznorodé, nadobudnuté skilsenosti, osvojené

pedagogickymi interakciami ucitela so svojimi Ziakmi v rdmci komunikacie o ucive
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a osvojené didaktické zrucnosti s obsahom odbornych predmetov (Shulman, 1987).
Novodobé studie vsak ¢oraz CastejSie odhaluju, Ze vedomost je vysledkom suctu
mnohopocetnych schopnosti ¢loveka, spolu s emdciami a prezivanim (Gardner,
2008). V tejto oblasti vysledky svetovych vyskumov v psycho-edukacnej rovine
pripravenosti buducich ucditelov vykazovali ne¢akane vysoku uroven self-efficacy.
Tento stav prisudili autori skuto¢nosti, Ze participujuci Studenti mali zatial’ malo
skusenosti s praktickym vyucovanim. Nemali eSte kaZzdodennu skusenost so
zatazou, ktora v praxi ¢asto suzuje ucitelov z dévodu réznorodosti prace, ¢innosti,
ktoré suvisia s fungovanim v skoly (Klassen & Chiu, 2010; Ross & Bruce, 2007).

Z pohladu rieSenia pregradualnej pripravy buducich ucitelov v Eurépskom
kontexte, nasa pozornost (v ramci komparacie) smerovala k Studentskému
portfdliu v priprave ucitela. Ucitelské portfélio ma variabilnd funkciu a podobu. Je
dané S$pecializdciou (jazykové, umelecké, technické, ekonomické a pod. lJe
praktickym ndstrojom pre hodnotenie buducich uditefov v predmetoch
orientovanych na povinni pedagogickl prax a tiez nastrojom vSeobecne
profesionalneho rozvoja uditelov (Dolinska & Kohutova & Kusnirova & Zubal, 2020).
Vinych krajindch (Svédsko, Francuzko, Cina) prevaine slaZi, aj ako podklad
pripravy, zaverecnej prace, tieZz ako prostriedok hodnotenia praktickej zlozky
(povinnej praxe) v profesijnej priprave Studentov uditelstva. Vo vztahu k vyssie
definovanym vychodiskdm v tejto Studii predkladdme obsahovou analyzou ziskané

Ciastocné vysledky vyskumu.

Dizajn vyskumu mal kvalimetricki podobu, t.j. kombinacia kvantitativneho
a kvalitativneho vyskumu. Ciel' kvantitativneho vyskumu smeroval k zisteniam
urovne vnimanej profesijnej zdatnosti z pohfadu pripravujicich sa ucitelov

profesijnych predmetov z troch krajin (Pol'sko, Cesko, Slovensko). V kvantitativnom
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pristupe bol pouzity Standardizovany dotaznik OSTES (Gavora, 2012, podla
Tschannen-Moran & Woolkfolk-Hoy, 2001), ktory ma vyhovujuce scientometrické
ukazovatele.  Prostrednictvom jednotlivych poloziek sme zistovali droven
profesijnej vnimanej zdatnosti Studentov ucitelstva profesijnych predmetov
v komparacii s profesijnou vnimanou zdatnostou zacinajucich uditelov (do 5 rokov)
praxe. Vyskumny subor tvorilo 453 respondentov — buducich ucitelov (Studenti
ucitelskych programov) a zacinajucich ucitelov. Vysledky ziskané kvalitativnym
pristupom skimania (z portfélii Studentov ucitelstva) sme komparovali
s vysledkami dotaznika.

Profesijnd vnimanu zdatnost buducich uditelov a zaéinajucich uéitelov v praxi do 5
rokov, sme skimali zviacerych oblasti. Jedna z nich smerovala k ozrejmeniu
subjektivneho presvedcenia buduci ucitelov a ucitelov v praxi pozitivnymi
pristupmi edukacie ovplyvnit problémovych Ziakov. Uvedeny jav (problémovy Ziak,
nereSpektujlci pravidla sSkoly, ucitela, nepripravujuci s na vyucovanie, vyrusujuci
a pod.) sa stal narastajlucim problémom v skolach (Thornberg, 2010).

Cielom zamerania nasich vyskumnych zamerov bolo poukézat na reflexiu postojov
buduceho ucitela k profesii ucitela v kontexte vplyvov devalvujucich vykon
a posudzovanie didaktickej Uspesnosti budtcich ucitelov odbornych predmetov

Vv praxi.

Vysledky vyskumu

Ponatie ucitela a jeho kompetencii je vyznamovo ovela SirsSie a obsiahlejsie, pretoze
zahfia ako vedomosti, tak Uroven pedagogickych schopnosti, osobnostné kvality
a sposob jednania a komunikdacie. Zistenie ziskané uplatnenim kvantitativnej
analyzy, Ze zacinajuci ucitelia maju vysSie Self efficacy, ako Studenti, nie je

prekvapujuce, ako skér potvrdzujuce validitu skal dotaznika (7,15 :7,38 v prospech
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u¢itelov v praxi. Skala bola 9 stupriova s plusovou charakteristikou smerom k
deviatke).

V kontexte zistovanych vyskumnych Gdajov, porovnanim hodndét viacndasobného
testovania zdatnosti ovplyvnit Ziakov v oblasti discipliny a hodnét vzbudzovat
doveru u Ziakov arodiCcov medzi skupinami buducich ucitelov a zacinajucich
ucitelov, boli z piatich skimanych poloziek zistené rozdiely v dvoch polozkach (self
efficacy — praca s problémovym Ziakom; polozka, self efficacy eliminovat spravanie

Ziaka narusajuceho priebeh vyucby).

Tab. €. 1: Vysledky t-testu porovnania priemerného poctu bodov dotaznika OSTES

u oboch skupin (1. ucitelia v praxi, 2. Studenti ucitelstva).

t Stat

-2,173540273

P(T<=t) one-tail

0,017520603

t Critical one-tail

1,679427393

P(T<=t) two-tail

0,035041207

t Critical two-tail

2,014103389

t-Test:

Vvariable 1 Variable 2
Mean 7,14559387 | 7,381510417
Variance 0,12271642| 0,160027103
Observations 24 24
Hy pothesized Mean o]
df 45

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tab. ¢.2: Viacnasobny Kruskal-Wallisov test, vysledky analyzy odpovedi
zacinajucich, buducich uditefov Zdatnost v oblasti discipliny a hodnét vzbudzovat

doveru u zZiakov a rodicov.

Zacinajuci ucitelia

(Efficacy to influence values, discipline, and evoke trustin
students and parents)

1 5 19 21 22
Buduici ucitelia 3,819 0,987 1,974 1,039 1,601
Pravdepodobnost’ (p) 0,001 0,309 0,043 0,285 0,104

Zdroj: vlastné spracovanie

Legenda: polozky (1,5,19,21,22): polozka 1. vnimand zdatnost - praca
s problémovym Ziakom; polozka 5. vnimana zdatnost viest Ziaka k pochopeniu
pokynov a pravidiel uditela; polozka 19.vnimand zdatnost eliminovat spravanie
Ziaka narusujuceho priebeh vyucby; polozka 21. vnimana zdatnost zvladat drzé
spravanie Ziakov; polozka 22. vnimana zdatnost participovat s rodinou na

Uspesnom prospievani Ziaka.

Ekvivalencie oboch skimanych suborov sme zistili v oblasti zdatnosti pochopenia
Ziakov, (€o od nich ofakavame, konanie voéi drzym Ziakom, rozvijat komunikaciu
s rodinou Ziaka). Problémovym znakom zacinajlcich ucitefov je komunikacia so
Ziakmi, ktora patri medzi tzv. pedagogicku socialnu komunikaciu. Prave tento druh
komunikacie je vyznamny k dosiahnutiu vychovno-vzdeldvacich cielov a zachovanie
aktivnej a priatelskej klimy v triede. Uvedené vysledky sme komparovali s
diagnostickou kompetenciou uditela.

Analyzou portfdlii buducich uditelov z pedagogickej praxe sme ziskali vysledky
v oblasti skimania diagnostickych kompetencii budicich uéitelov, (pripravenost

pochopit a viest Ziaka).
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Tab. €. 3: Sebareflexia ku komunikacnej zrozumitelnosti poddvanych instrukcii,

pokynov na vyucovani.

% %o

Buduci uéitelia (5. ro¢. Mgr. §tadia) y ..
zeny muzi

PovaZzujem sa byt’ pripraveny vel’'mi dobre |74,00%]| 69,00%

Povazujem sa byt’ pripraveny dobre 23,00% | 28,00%
PovaZzujem sa byt’ pripraveny vel’'mi slabo 3,00% | 3,00%
PovaZzujem sa byt’ nepripraveny 0,00% | 0,00%
Neviem posuadit’ svoju pripravenost’ 0,00% | 0,00%

Zdroj: vlastné spracovanie

Komunikacna rovina procesu vyucovania je nespochybnitelne spojena
s didaktickou uUspes$nostou uditela. Pri identifikacii zrozumitelnosti podavanych
instrukcii sme zaznamenali, Ze buduci uditelia sa hodnotia byt pripraveni, zvladat
vo vyucovani inStrukcie a pokyny a zrozumitelne ajasne sprostredkovat ucivo,
Ulohy. Buddci ucitelia, Zeny aj muZi zhodne uvédzali, Ze sa citia byt si isti v zadavani
pokynov Ziakom. Rozdiel v pozitivnejSom sebahodnoteni pripravenosti bol
v prospech muzov ucitelov.

Dbévody pozitivneho sebahodnotenia pripravenosti prisudzujeme zvladnutiu
kvalitnej pripravy na vyucovanie, kde sa rovnako hodnotili vysoko pripraveni.
Zvladnutie organizacie, priebehu vyucovacej hodiny a d6sledného plnenia ich
inStrukcii  Ziakmi, mohlo byt pozitivnym stimulom kich spokojnému
sebahodnoteniu. Pri¢inou nizSieho sehohodnotenia pripravenosti komunikacnych
zruénosti buddcich uditelov, méze byt niekolko. Jednou z nich, ako sami ucitelia
v ndzoroch pri odévodneni zlyhania uviedli, je nezaujem a slabd komunikacna
priprava samotnych Ziakov vSeobecne, malo skusenosti buducich ucitelov pocas

praxe na vyucovanie priamo so Ziakmi, kde si komunikacné kompetencie buduci
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ucitelia rozvijaju, podobné vysledky zaznamenali Gavora & Majercikova, (2012) v

komunikacnych kompetenciach ucitelov s rodinou.

Diskusia

Nami ziskané vysledky self-efficacy spracované kvantitativnym pristupom u
ucitelov si komparovatelné s vysledkami zahrani¢nych vyskumov (Morris & Usher,
2011). V pripade, kde sme celkové skére nerozliSovali na skupiny, bol namerany
aritmeticky priemer porovnatelny, ako vo vyskume Tschannen-Moran & Woolfolk
Hoy (2001) 7,10. Vo vyskume Capa, Aydin & Woolfolk Hoy (2005) v USA, pracovali
len so vzorkou Studentov ucitelstva (buducich ucitefov), bol namerany aritmeticky
priemer takmer totozny (7,26) s nasim vysledkom. Kvalitativna analyza zviditelnila
nutnost individudlneho pristupu k formovaniu profesijnej zdatnosti budtcich
ucitelov. Za efektivnu a dlhodobo prinosnu inovaciu povazujeme implementdciu
portfélia do povinnej odbornej praxe s jasnym zamerom sledujucim vzdelavacie
ciele, zohladnujuce vzdeldvaciu koncepciu, kurikulum, didaktické metddy,

prostredie, potreby a Uroven Ziakov atd.

Zaver

Ucitelovo self je do istej miery preduréené presvedcéenim o tom, aki ma profesijna
potencialitu (schopnosti, zru¢nosti, vedomosti). V kontexte komplexnych vysledkov
vhimanej profesijnej zdatnosti ucitela (zistovanych dotaznikom) a pripravenosti
buducich ucitefov (skimanych, obsahovou analyzou dokumentov, sebareflexii)
mozeme konstatovat porovnatelné sebaposudenie uditefov v jednotlivych
vymedzenych hypotézach a stanovenych dimenziach, kategdériach. Zacinajuci
uditelia posudzuji svoju vnimanu zdatnost vyssie, ako uvadzali buddci uditelia v

ramci sebareflexie na vykony ich absolvovanej povinnej pedagogickej praxe. Sme si
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vedomi, Ze predkladané vysledky nemoZno zovseobecriovat. V priprave budtcich
Polskych, Slovenskych a Ceskych ucitelov odbornych predmetov na univerzitach a
vysokych Skoldch tvoria vyznamné a cenné poznanie k tvorbe novych pristupov ich

pripravy.

Prispevok vznikol v ramci medzindrodného projektu: Psychologie positive —
paradigme de I'education des étudiants de lénseignement secondaire qui développe

les compétences personnelles pour la vie — EEIG-EU/P.Kr/04.04/21
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FENOMEN INTERKULTURNEJ KOMPETENCIE AKO PRIENIK ,INAKOSTI“
A INKLUZIE Z HLADISKA AKTUALNEHO VYVOJA SPOLOCENSKEHO
A PEDAGOGICKEHO DISKURZU
Pavol ZUBAL

Anotacia: Autor prispevku sa sustreduje na ciele interkultirnej kompetencie ako
vnutornej a vonkajSej perspektivy : poznatkov kultirneho kédu, vlastnej kultary,
stereotypov, ktoré urcuju obraz vlastnej krajiny v podmienkach cudzej kultury ako
aj alternativnych kultdr. Vyucovanie pritom moze vytvarat alebo predstavovat aj

modelové situdcie.

Klacové slova: Interkultirna kompetencia. Stereotypy. Cudzia kultura.

Alternativna kultdra. Komunikacné stratégie.

Jednou z osobnosti, ktoré proklamovali ideu zjednocovania Eurdpy, bol aj Robert
Schuman, ktory vsak tuto ideu vnimal predovsetkym v intencidch prioritného
postavenia fenoménu  kultiry pred tradicnym  preferovanim zvdzkov
ekonomického resp. vojenského charakteru. Takyto predpoklad sivsak zaroven
vyzaduje predovsetkym etablovanie urcitého relevantného zakladu, ktorym by
v takto danom kontexte mal byt spbsob filozofického nazerania na svet,
zaloZzeného na krestanskych a intelektualnych tradicidch. Ak prave takéto
nazeranie na svet prijmeme ako premisu o dichotomii sveta a existencii
protikladov ako predpoklad naplnenia harmdnie sveta, moézeme legitimnym
spdsobom dospiet aj k myslienke ,jednoty v rdznorodosti“ (unity in diversity),
¢oho logickym vydstenim je aj dianie v aktudlnom spolo¢enskom diskurze

vprvych desatroCiach 21. storoCia, pretoZe s existenciou postmodernej
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spoloCnosti  velmi Uzko suvisi iproces budovania jej  multikultdrneho
a inkluzivneho konceptu, pricom prave v takto danych suradniciach do popredia
vystupuje velmi nastojéivym spdsobom aj fenomén interkultdrnej kompetencie
najma v rovine mnohorakého pohladu na realitu su¢asného sveta vyznacujiceho
sa ,inakostou” nielen z hladiska odlisnosti pouZivaného jazyka ale aj z hladiska
vnimania existencie kultirneho kédu ako principidlnej podmienky koexistencie
rozmanitych aneraz aj diametrdlne odliSnych kultdr, pricom takto vnimané
spolunazivanie ¢i uz bezprostredne ale aj nepriamym sp&sobom ovplyviuje
celkovy chod kazdodenného spolocenského bytia.

Zaroven je vsak zrejmé ajto, Ze vzhladom na potencidlnu Uspesnost presadenia
takejto myslienky je doélezité, aby sa nestala iba zéleZitostou diskusie
v akademickych a politickych kruhoch, avsak dolezZité je najma to, aby si jej
vyznam uvedomili a osvojili aj obyvatelia Eurdpy, pricom v postulovanych
intencidch mozno hovorit o konstituujicom sa fenoméne vychovy k eurépanstvu
v zmysle vzniku spolocnej eurdpskej identity ako zdkladu vnimania obyvatelov
Eurdpy, t.j. ako svojich blizkych. | ked’ ide o mnohostranny fenomén, jednako len
je zrejmé i to, Ze prave oblast pedagogického diskurzu predstavuje velmi vhodnu
Zivni p6du  vzhladom na sprostredkovanie prédve takychto cielov, kedZe
koncenracia na jazyk iného spolocenstva evokuje atmosféru multikultirneho
vnimania a sucasne i poznavania inej kultury v pozitivne orientovanom prostredi.
Osvojovanie si cudzojazycnych kompetencii predznamenava totiz aj cestu k
pozndvaniu a chapaniu kultirneho prostredia ciefového jazyka ik porovnavaniu
vlastnej a cielovej kultury v kontexte teritoridlnych resp. kultirnych celkov.

Je dozaista velmi déleZité, ba dokonca moino konstatovat, Ze vzhlfadom na
pertraktovani problematiku aZ bytostne nevyhnutné vnimat fenomén

interkultdrnej kompetencie ako isty prienik ,inakosti“ a inkluzie na zaklade vzorov
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myslenia a chapania reality nielen v intenciach jej jestvujucich rozdielov, ale
predovsetkym v zaujme vytvarania vhodnych stratégii na predchadzanie moznym
nedorozumeniam resp. vsak i ,obrusovania“ potencidlnych trecich pléch medzi
prislusnikmi rozmanitych  aneraz iznacne odliSnych kultdr ako bazalneho
predpokladu ich ¢o najpokojnejSieho kazdodenného spolunazivania, iked je
zérover zakonité, Zze ani v prostredi homogénnej kultiry sa problémom vyhnut
nemozno. Ak si uvedomime v3etky takto naznacené suvislosti vich celistvosti,
je zrejmé, Zze ide o znacne komplikovany a mnohostranny jav, vyskum ktorého
si vyzaduje aj interakciu viacerych vednych disciplin, ¢i uz ide o oblast filozofie
a socioldgie, ale zdroven aj o poznatky z oblasti pedagogiky a osvojovania si
cudzojazyénych kompetencii, nie vsak tradicnym sposobom ale predovsetkym
ako sprostredkovanie nielen gramatickych Struktdr na zaklade az dosial vacSinovo
uprednostfiovanej gramaticko-prekladovej metddy, ale prave etablovanim
interkultirnej kompetencie ako na jednej strane reflektovania vyucovania
cudzich jazykov, nadruhej strane vsak ajzohladnenia ,inakosti“ kultirneho kédu,
¢o v konecnom dbésledku dalekosiahlo presahuje uzko vnimany naciondlny rdmec
v prospech interkultirneho, ba v kontexte aktudineho spoloéenského diania uz
mozno celkom opridvnene ajednoznatne dodat, Ze aj konstituujuceho sa
inkluzivneho konceptu, o ¢om napokon svedci aj nazor poprednej slovenskej
germanistky  ajazykovedkyne Martiny Kasovej, ktora vtejto suvislosti
poznamenava: ,Vyvoj novych ucebnic, ktoré su zostavené na zaklade
interkulturdlneho wvyucovania, je prvym krokom k vhodnému vyberu a priprave
ucebnych obsahov. Vyskumy jasne svedcia o tom, Ze aj jazyk, ktory sa pouziva vo
vyucovani, ako aj sprdvanie ucastnikov vyucovania, je kulturne Specificky
vyhraneny. Aby sme dosiahli vyvoj primeranych vyucovacich foriem, je na jednej

strane potrebny anutny vlastny didakticko-metodicky vyskum  avyvoj

147



v jednotlivych krajinach, na druhej strane vsak aj ochota expertov prisposobit sa
odliSnostiam Ziakov z réznych kultdr. Nemame pritom na mysli, Ze alebo musi
existovat Specifickd metdda vyucovania napr. africkd alebo azijska, ktora sajasne
odliSuje od eurdpskych koncepcii, ale aj v rdmci jednotlivych eurdpskych krajin
existuju viaceré odlisné formy vzdeldvania“. (Kasova, 2003, str. 116)

Vintenciach pertraktovanej problematiky nejde z hfadiska prieniku ,inakosti”
a inklazie z hladiska aktualneho vyvoja diania iba o materidlne zabezpecenie [udi
prichadzajucich na Slovensko po uteceneckej krize v roku 2015 ¢i prave v roku
2022 ako v obdobi prichodu aj utecencov z Ukrajiny , ale tento vyvoj sa tyka
predovsetkym zaclenenia takychto jedincov do bezného Zivota naSej spolo¢nosti,
dolezitou suéastou fungovania ktorej je i proces vychovy a vzdeldvania. Prave
v takto danom kontexte totiZz vystupuje do popredia nielen prioritnd otazka
sprostredkovania existenéne nevyhnutnej jazykovej kompetencie, ale popri nej
prave v podmienkach slovenskej spolo¢nosti tradicne vnimanej ako uzavretého
spolocenstva vyznacujuceho sa konzervativizmom a a priori aj neddverou voci
akejkolvek inakosti i uvedomenie si skutocnosti, Ze takymto jedincom
prichadzajucim na Uzemie Slovenska je potrebné sprostredkovat slovensky jazyk
nie ako Statny ale ako cudzi jazyk, pricom je zaroveri nevyhnutné zohladnit i to, Ze
legitimnou sucastou tohto procesu sa ma stat ivzdeldvanie v intenciach
fenoménu interkulturnej kompetencie, stratégia sprostredkovania ktorej v
sucasnosti zo strany prislusnych organov prakticky absentuje.

Pri uvaZzovani o problematike interkultirnej kompetencie v intenciach prieniku
»inakosti” ainkluzie je vSak nielen vintencidch aktudlneho diania ale aj vo
vieobecnosti nevyhnutné upozornit na potrebu reflektovania nielen zo
synchrénneho ale aj diachronneho hladiska, i ked by sa mohlo na prvy pohlad

zdat, Ze fenomén interkultirnej kompetencie je potrebné vnimat predovsetkym
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v sUradniciach determinacie podmienok existencie postmodernej spolocnosti, ¢o
je nesporne do znacnej miery symptomatické v suradniciach  Specifického
dejinného vyvoja slovenského spolo¢enského diskurzu i napriek tomu, Ze sa
v porovnani s inymi krajinami stredoeurdpskeho geopolitického priestoru v
minulosti uberal odliSnymi cestami predovsetkym vzhladom na Specifika
historického zaclenenia tohto teritéria do Statopravnej habsburskej monarchie
zaznavajlcej doélezZitost narodnostného uvedomenia minorit zastlpenych v jej
ramci . Aj ked' formovanie moderného slovenského naroda bolo v podmienkach
mnohonarodnostného Statopravného celku s dominantnym vplyvom nemeckého
a madarského Zivlu sprevddzané mnohymi tazkostami, jednako len po
revolucnych udalostiach vo Francuzsku na sklonku 18. storocia sa tento proces
stal nezadrzatelnym, pri¢om je potrebné dodat ito, Ze prave region dnesnej
Slovenskej republiky, i ked' nielen subjektivne, ale treba priznat, Ze aj objektivne
vnimany najma v intencidch zaostalosti, konzervativizmu i tribalizmu, uz vtomto
obdobi do znaénej miery naplifial atribdty, ktoré st charakteristické pre
multikultirne spolocenstvo prdve v si¢asnom obdobi vyvoja postmodernej
spolo¢nosti. V takomto zmysle sa jednym dychom Ziada pripomenut dosial malo
zhodnoteny vyznam herderovsko-humboldtovskej koncepcie ako zakladu
koncepcie postmodernej spolocnosti nielen vintencidch spolocenskovednych
disciplin, ale aj z hfadiska etablovania a prakticke] realizacie procesu globalizacie,
integracie a inklizie v mnohorakych oblastiach spolocenského diskurzu, ¢o sa
napokon vo vrchovatej miere prejavilo ako zakonity désledok rozpadu starych
spolocenskych Struktir a konstituovania novych modelov kaZzdodenného
spolunazivania najma v obdobi na prelome 20. a 21. storocia. Istym sp&sobom
to naznacila vroku 2010 svojou poznamkou o krize ba dokonca io zlyhani

multikulturalizmu niekdajsia nemecka kanceldrka Angela Merkelova, ¢o sice
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vzbudilo bezprostredne isty rozruch najma v akademickych a politickych kruhoch,
ale myslienka, ktoru vyslovila, nadobudla priam emblematicky vyznam uz onedlho
v sUvislosti s uteCeneckou krizou v roku 2015, pretoze udalosti, ktoré su s fiou
spaté, sa netykali len materidlneho zabezpecenia prichadzajucich utecencov, ako
to neraz bolo prvoplanovo vnimané zo strany Sirokej verejnosti po dalsSej
lakonickej poznamke Angely Merkelovej vyjadrujucej presvedéenie o tom, Ze
to hostitelska spolo¢nost zvlddne, ale takmer okamzite sa v kazdodennom Zivote
spoloénosti naplno ukazalo, Ze i napriek tomu, Ze relevantnost ekonomického
aspektu tohto fenoménu sice v nijakom pripade nemozno prehliadat, avsak jeho
sprievodnymi znakmi su prave problémy spojené s kazdodennym spolunaZivanim
v existujucich Struktirach multikultirneho  spolocenstva, ktoré sice boli
v jednotlivych oblastiach spolocenského diskurzu latentne pritomné uz dlhsSiu
dobu, avSak potreba ich akutneho rieSenia sa naplno prejavila aZi v obdobi
sucasného krizového vyvoja spoloc¢nosti. Najnovsie udalosti vojnového konfliktu
na Uzemi Ukrajiny zasiahli totiZz prirodzene bezprostrednym spdsobom aj krajiny
susediace s tymto Statom, pricom je zrejmé, Ze prave v tomto obdobi so vSetkou
naliehavostou do popredia vystupuje ich svojbytnd charakteristika v intenciach
ich uz etablovanej existencie ako multikultirneho spolocenstva, uvedomujuc si
vSak prdve na zdklade historickej podmienenosti jednak aspekt izolacionizmu,
konzervativizmu na jednej strane, zaroven vsak na druhej strane predovsetkym na
zaklade existencie odlisSnych tradicii a kultirneho kédu aj problematickost
zaClenenia prislusnikov istého, aj ked jazykovo a kultirne velmi podobného
spolo¢enstva, do jednotlivych oblasti iného spolo¢enského diskurzu, proces
vychovy a vzdeldvania nevynimajuc.

Aj ked' urcite nemozno popriet, Ze su to v prvom rade prave udalosti spaté so

su¢asnym nesStandardnym geopolitickym vyvojom, ktoré si vtejto oblasti
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vyZaduju prijimat okamZzité nevyhnutné riesenia, jednako len si vzhladom na
komplexné vnimanie pertraktovanej problematiky je potrebné pripomenut
i postreh byvalého politika a literarneho vedca Rudolfa Chmela, ktory na margo
vyvoja v podmienkach existencie multikultirneho spolocenstva a jeho jazykovej
a kulturnej rozmanitosti poukazal uz v obdobi pred necakanym a hektickym
vyvojom aktudlneho spolocenského diania ako podpredseda vlady Slovenskej
republiky pre ndrodnostné mensiny a ludské préva na skutocnost, ktora, ako sa
zdd, bude mat v budlcnosti na potencidlne rieSenia v takto postulovanych
suvislostiach znaény dosah: ,, ....pred dvesto rokmi bolo v Eurdpe, ako pripomina
Cesky historik Miroslav Hroch, len sedem $tatnych dtvarov, ktoré mali svoju Statnu
identitu. Tridsat etnickych skupin Zilo na Uzemi multietnickych impérii. Nemohli sa
hlasit kvlastnému narodnému S$tatu, nemali plnohodnotné tradicie vlastného
jazyka. O necelych dvesto rokov neskér vsak uz mozno tieto ¢isla doplnit idajom,
Ze jeden z mensich Statov Eurdpy a jeden z 27 clenskych Statov Eurdpskej unie,
jeden zo Styroch Statov stredoeurdpskej vysegradskej Stvorky hovori vo svojom
zakone o pouZzivani jazykov ndrodnostnych mensin, ktoré charakterizujeme ako
autochtdénne ¢i tradiéné jazyky, pouzivané nie pristahovalcami, migrantmi, ale
povodnymi obyvatelmi tohto Uzemia, legitimizované aj Eurdpskou chartou
regionalnych alebo mensinovych jazykov, ktorej signatarmi sme sa stali....Aj taky
je dvestorocny obluk eurdpskej histérie Ci skor odkaz, ktory ndm tu dejiny Eurdpy
zanechali, ked' sa z ndrodnych ¢i narodnostnych mensin stavali vacsiny - ako sa
to stalo Slovakom - alebo naopak, z vacsin vznikali mensiny, ako sa to stalo po
rozpade monarchie napr. Madarom, ked' sa aj ich jazyk v okolitych Statoch stal
jazykom mensinovym. A len zdanlivo paradoxne na samom konci tohto obluku
v Strednej Eurdpe sa dnes napr. Slovenskd republika stala etnicky

najheterogénnejSou krajinou Strednej Eurdpy, ktorej minority tvoria okolo
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patnast percent, najpoCetnejsia z nich, madarska, okolo desat percent. (SME,
8.1.2011, str. 14)

Samozrejme, vramci takychto dvah nesporne ide najma o novy pristup
k osvojovaniu si schopnosti, zrucnosti a navykov v tradicne vnimanej oblasti
sprostredkovania cudzojazycnej kompetencie, pricom vsak, ak si uvedomime
SirSie suvislosti tohto procesu z pohladu histérie a filozofie, do popredia zaroven
vystupuje ako jeden z ¢initefov zdsadného vyznamu vzhlfadom na predpoklad
Uspesnosti takéhoto procesu v intenciach poziadaviek aktualneho spolocenského
diskurzu prave fenomén interkultirnej kompetencie. Potvrdenim uvedeného
predpokladu je prave v takto danych intenciach aj myslienka o tom, Ze ,,...jazyk je
most. Jazykové vedomosti su potrebné na to, aby ulahCovali medzi susedmi, su
predpokladom porozumenia ludi anarodov....Neustdle sa rozvijajuce
internacionalne spolo¢enské kontakty, poziadavky hospodarstva, rozvoj turizmu,
multikulturalita, atd’ kladd na sucasné vyucovanie cudzich jazykov nové
poziadavky. V skolskej praxi sa stale viac zdoraztiuje komunikaéna schopnost
(Sprachkonnen), nie jazykové vedomosti (Sprachwissen). Podla  najnovsich
ucebnych planov by ucitelia nemali pozerat na Ziaka ako na objekt alebo ako
na pasivneho prijimatela informdcie, ale ako na subjekt a individuum, ktoré je
schopné svoje jazykové znalosti samostatne zhodnotit.” (M. Kasova, Nitra 2003,
str. 116)

| napriek pomerne zna¢nému c¢asovému odstupu, ktory uplynul od vyslovenia
tohto nazoru, je dokazom toho, Ze nestratil nic¢ zo svojho myslienkového posolstva,
i aktualne dianie v dnesnej spolocnosti. Ak ma totiz byt zdkladnou poZiadavkou
v oblasti sprostredkovania cudzojazyénych kompetencii vzhladom na naroc¢né
podmienky, ktoré so sebou prindsa Zivot prave v podmienkach Zivota sucasnej

spolo¢nosti, pokial mozno maximalna efektivnost takéhoto procesu, je zrejmé, ze

152



takto charakterizovany proces musi prekrocit ramec tradi¢ne vnimaného procesu
vychovy a vzdelavania a obohatit ho aj o intencie inej kultiry ako jeho legitimna
a integralna sucast, pricom v zaujme realizacie prave takéhoto zameru zdkonitym
spésobom musi dochadzat Coraz viac jednak k nardsaniu takto vnimaného
prostredia jednak zo strany osvojovatelov cudzojazycnej kompetencie, jednak vsak
aj na zaklade zohladnenia regiondlnych Specifik a migraénych procesov
v podmienkach prehlbujiceho sa procesu globalizacie a integracie, ktory spolu
s aktualnou problematikou ich rozSirovania o fenomén inklizie determinuje aj
sucasné dianie vintencidch vyvoja postmodernej spolocnosti. V suvislosti
s uteceneckou krizou v aktudlnom obdobi vyvoja dneSnej spolo¢nosti vsak je
nevyhnutné zohladnit okrem fundamentdlnych otazok, ktoré su spojené
s elementarnym existenénym zabezpecenim takychto jedincov, i aspekt , inakosti“
vyplyvajuci zo Specifik cudzej kultury, ktord sa neraz diametralne odliSuje od
symptomatickych znakov domacej kultlry, pricom ide na jednej strane o dosial
malo frekventovany fenomén, podrobnejsi vyskum ktorého v podmienkach
stcasného spolocenského diskurzu sice na jednej strane logicky absentuje, avsak
na druhej strane je zrejmé, Ze stredobodom jeho vyskumu sa neodmyslitelne
stava nielen jeho didakticky a kulturny, ale aj hermeneuticky rozmer. Zaroven
mozno v takto pertraktovanych suvislostiach uvazovat  aj o urcitej
ambivalentnosti, najma ak si uvedomime, Ze ide rovnako o tradi¢né chapanie
procesu osvojovania si Struktur cudzieho jazyka, ktorého bezprostrednym cielom je
predovsetkym vytvorenie schopnosti komunikovat v kazdodennych Zivotnych
situdciach ako i hlbSie spoznavanie dalsich fenoménov, ktoré suvisia s takymto
procesom aj v ramci uvedomovania si existencie vlastného jazyka a jeho kultury,
pricom je vSak zrejmé, Ze takato redukcia uz nie je v sulade s aktualnymi

poziadavkami spolocnosti, pretoze jazyk istého spolocenstva je dnes uz vnimany
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najma ako elementérna sucast jeho kultury, charakteristika ktorejsi vsak vyZaduje
aj zohladnenie viacerych dalSich aspektov. Zaroven ide aj o Sirsi definicny ramec
interkulturnej kompetencie ,nachddzajicej sa“ akoby nad ramcom tradic¢ne
vymedzenych cudzojazycnych kompetencii, ¢o mozno vnimat aj ako zmenu resp.
zamenu vonkajSej ivnuatornej perspektivy, ako suvislost s vnutornym kédom
a napokon aj ako urcité vymedzenie svojbytnosti vlastnej kultury v konfrontacii
s inymi kultdrami. Pripomendt sa zdrover Ziada aj to, Ze v tomto zmysle ide aj
o prehodnotenie istych konvencii a stereotypov chapania cudzej kultiry
v konfrontdcii s inymi kultdrami.

V kontexte uvazovania o problematike interkultirnej kompetencie a jej
charakteristike predovsetkym v kontexte vnimania zo synchrénneho hladiska,
ktoré s osobitnou nastojéivostou rezonuje v sti¢asnom obdobi najma vzhladom
na aktuadlne spolocenské dianie, nemozno prehliadat ani jej charakteristiku z
diachréonneho hladiska, pretoze v duchu hesla ,histéria magistra vitae est” mozno
opravnene konstatovat, Ze prave pochopenie dejinnych suradnic vyraznym
spdsobom moze prispiet k vnimaniu tohto fenoménu v jeho celistvosti a v sulade
s jeho aplikadciou jednak v pritomnosti, jednak vsSak i vkontexte vnimania
bezprostrednej buducnosti. Prave v intencidch takéhoto vnimania ide okrem
iného aj o rezonanciu postojov Roberta Schumana ako jedného z otcov myslienky
zjednocovania Eurdépy predovSetkym z kultirneho anie ekonomického
a vojenského hladiska. Sucasne ide aj o spoloc¢ny sp6sob filozofického nazerania
na svet, ktory je zaloZeny na krestanskej a intelektualnej tradicii, rovnako vsak aj
na myslienke ,jednoty v roznorodosti“ ako hlavného motivu eurdpskej politiky
zjednocovania. Neoddelitelnou sucastou tohto procesu je ivychova
k eurdpanstvu, ktord, ako sa zda, nadobuda v ramci siéasného spolodenstva,

nezanedbatelny vyznam prdve v takych krizovych momentoch spolocenského
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diania, akych sme svedkami prave v dnesnych dnoch. Na zdklade toho sa teda
mozZno opravnene nazdavat, Ze prave vychova k eurépanstvu méze podporit vznik
novej eurdpskej identity, ktord zaroveri umozni vnimat vsetkych obyvatelov
Eurépy ako svojich blizkych sdputnikov, pricom prdve osvojovanie si
cudzojazyénych kompetencii mbéze poméct pri vytvarani prostredia pre vychovu
k eurépanstvu na udrovni nielen formdlneho ale i neformalneho vzdelavania.
Zarovenn mozno vyslovit iopravneny predpoklad, Ze priave osvojovanie si
cudzojazyénych kompetencii umoznuje aj navodzovanie ibezprostredné
autentické zaZivanie atmosféry multikulturality a poznavania inej kultury, pricom
Clovek sa na zaklade toho zdkonitym spO6sobom ocita v situdciach, ked moze
i kultarne celky.

V postulovanom kontexte uvazovania o problematike fenoménu interkultdrnej
kompetencie by bolo nesporne mozné uviest Siroké spektrum nazorov, ktoré
determinuju takyto ramec, ale kedZe primarnym cielom predloZenych nahfadov
je predovSetkym pertraktovanie domaceho spolocenského diskurzu, je
nevyhnutné vymedzit jej definitny ramec aj ako uréity zdklad potencidlnych a
perspektivnych konotdcii prave v obdobi prebiehajicich procesov globalizacie,
integracie i inklazie. Zdad sa vsak, ze takyto vhodny definicny ramec bol na
Slovensku pregnantnym spdsobom etablovany uz na sklonku prvého decénia 21.
storo¢ia na pode Ekonomickej univerzity v Bratislave po vzniku Fakulty
aplikovanych jazykov sice ako jej integralnej sucasti, avSak s dbérazom nie na
problematiku disciplin ekonomického zamerania, ale prave so zameranim na
Specifické studium cudzich jazykov, coho explicitnym svedectvom je aj zakladna
charakteristika Studijného programu Cudzie jazyky a interkultirna komunikacia,

podstata ktorého sa sustreduje prave na problematiku interkultirnej komunikacie:
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, Absolvent 1. stupna Studijného programu Cudzie jazyky a interkultdrna
komunikacia ovlada dva cudzie jazyky v beinej aodbornej komunikacii,
v hovorenej a pisomnej podobe na rovnakej urovni, ovlada ich pojmovy aparat,
Specifika verbalnej a neverbalnej komunikacie, ma zakladné teoretické vedomosti
z jazykovedy, disponuje zakladnymi vedomostami o prekladatelskych stratégiach
a technikdach timocenia, osvoji si zakladnu vseobecnu kulturologickd kompetenciu,
t.]. globdlnu znalost problematiku interkultirneho a komunikativneho spravania.
Pozna rozne kulturne dimenzie, je tolerantny kinym komunikaénym a kultdrnym
modelom, vie eliminovat konfliktné situacie. Okrem toho disponuje zakladnymi
poznatkami z ekondmie, prava a z vybranych spolocenskovednych disciplin. (T.
Hrivikova , PreSov 2011, str. 187)

Z uvedenej charakteristiky vyplyva v prvom rade obsahova ndpln Studijného
programu, v ktorej su obsiahnuté popri disciplinach lingvistického zmerania aj
prvky spolocenskych vied, predovsetkym vsak zaklady prava a ekondmie, pricom
vsak svoje dolezité zastupenie v jeho ramci maju aj predmety so zameranim na
rozsirovanie obzorov poznania aj o problematiku interkultirnej komunikacie,
regionalnych Studii ako i dalSich doplfiujucich predmetov z oblasti kulturoldgie.

| ked’ v tomto kontexte ide o mozZnosti, ktoré su charakteristické pre akademicku
pripravu, je zrejmé ito, Ze viaceré podnety, ktoré moino objavit v obsahovej
naplni uvedeného Studijného programu, zaznamenavaju bezprostredny transfer aj
do podmienok sicasného pedagogického diskurzu, ¢i sato uZ najednej strane
tyka intencii tradicného procesu vychovy a vzdeldvania alebo na druhej strane
i improvizovanych podmienok akudlneho vyvoja situdcie a akitnej potreby
dosahovania okamzitych vysledkov v ramci procesu integracie a inkluzie. Prave v
takychto Specifickych podmienkach ide v zaujme zachovania ¢o moZno najmene;j

problematického chodu kazdodenného Zivota spolocnosti na Slovensku
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predovsetkym o sprostredkovanie kompetencii v oblasti slovenského jazyka ako
cudzieho jazyka, Co je zaroven prave aj nevyhnutnou a prvoradou podmienkou
UspesSného priebehu aktuadlne prebiehajucich procesov integracie a inkluzie.

Ak budeme vnimat pertraktovanu problematiku v kontexte sucasného diania,
jednoznacne zretelne badat dominantné postavenie angli¢tiny, av3ak jednako
len, majuc na zreteli podporu tradi¢nej eurdpskej kultury, svoje opodstatnenie
md izachovanie a dalSia podpora menSinovych jazykov. Na zdklade projektu
Thershold Level, ktory bol eSte v 70. rokoch 20. storocia uréeny na efektivnost
procesu vyucovania angli¢tiny a stanovenie vedomosti vzhladom na potreby
komunikacie, bol postupne vytvoreny aj jeho pendant so zameranim aj na iné
eurdpske jazyky (SERR, orig. Common European Framework). V novembri 1991 sa
totiz vo Svajciarskom Riischlikone konalo sympdzium, ktorého Ustrednou témou sa
stalo heslo Zrozumitelnost a logické usporiadanie v ueni sa cudzim jazykom
v Eurdpe: ciele, evalvacia, certifikacia /Transparency and Coherence in Language
Learning in Europe: Objectives, Evaluation, Certification/, pricom tu zazneli
poziadavky dalSieho posilnenia jazykového ucenia a vyu€ovania v zaujme vacsej
mobility a d¢innejSej medzindrodnej komunikacie s uctou k identite a kuldrnej
rozmanitosti. V zaujme dosiahnutia takychto ciefov vSak na tomto fére bolo
stanovené i to, Ze sprostredkovanie cudzojazyénej kompetencie je potrebné
chépat ako celoZivotni dlohu, zdkladom ¢oho by sa malo stat zjednodusenie
vzajomnej spoluprace medzi jednotlivymi vzdeldvacimi institdciami, uznavani
kvalifikaénych osvedceni vzaujme ulahéenia koordinacie vlastnych snaZeni
$tudentom a ucitelom. (Sindeldiova, J. : Ustinad Labem 2008, s. 60-61, podla SERR,
kapitola 1, str. 5-6)

Navyse, prave takto vytvorend indtitucionalna baza umoznila prehibit i §tidium

slovenského jazyka ako cudzieho jazyka, ktoré ma uz viac ako polstorocnu
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tradiciu, kedZe uZ od roku 1965 sa na pdde Filozofickej fakulty Univerzity
Komenského v Bratislave uskutocnuje Letny seminar slovenského jazyka a kultury
Studia Academica Slovaca, v ramci ktorého sa organizuje vyucovanie slovenského
jazyka  pre cudzincov, pricom toto podujatie je zndme nielen v radoch
odbornikov, ale stalo sa znamym aj v povedomi Sirokej laickej verejnosti. Zasluha
odbornikov, ktori sa podielajd na organizovani tohto podujatia, spociva
predovSetkym v tom, Ze ako prvi priniesli vedecky opis a zaklady didaktiky
slovenciny ako cudzieho jazyka, pricom vydali aj prvé ucebnice urcené natento
Gcel (www. fphil.uniba.sk/index. php? 1d%= 3633)

Spoloc¢enské zmeny po roku 1989 priniesli dalSie rozSirenie aktivit tohto druhu
predovsetkym prostrednictvom programu Erazmus vramci vysokoskolského
vzdeldvania zameraného okrem doterajsich tradicii v intenciach sprostredkovania
cudzojazyénych kompetencii i nazvySovanie a rozvijanie eurépskeho povedomia.
Vjeho ramci mozZno spomenut napr. intenzivne jazykové kurzy so zameranim na
menej zname jazyky Eurdpskej unie EILC /Erasmus Intensive Language Course/,
priCom ich podstata tkvie nielen v moZnosti stravit niekolko tyZdfov priamo
v hostitelskej krajine a uéit sa jej jazyk, avsak zéroven spoznavat aj jej kultdru,
tradicie i kazdodenny Zivot. K tradicnému Letnému seminaru slovenského jazyka
akultury na pode Filozofickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave
postupne pribudaju dalSie podujatia tohto druhu, spomedzi ktorych mozno
spomenut napr. kurz uréeny pre zdujemcov o studium na slovenskych vysokych
gkolach, ktory bol pocas niekolkych rokov organizovany Ustavom jazykovych
kompetencii PresSovskej univerzity v PreSove v spolupraci s Katedrou
komunikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity
v PreSove s cielom pomdct vysokoSkolskym Studentom, ktori prejavili zaujem

o nadobudnutie ¢asti akademického vzdelania na Slovensku, svojit si potrebné
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zaklady ovladania slovencéiny na dosiahnutie prave takéhoto ciela. Vyucovanie
bolo realizované jednak priamo na univerzitnej po6de, rovnako vsak
ivkazdodennych situacidch i vramci oddychu a trdvenia volného casu.
Samozrejme, prioritou sa v tomto smere stava najma cielena praca s u¢ebnicami
resp. cvicebnicami, akymi su napr. Krizom-kraZzom Slovencina Al (2007)
a Sovencina A2 (2009) so Specifickym zameranim na osobitosti sprostredkovania
slovenéiny ako cudzieho jazyka, vrdmci ¢oho vsak jednoznacne dominuje
jednotna forma pripravy na vyucovaciu jednotku ako elku pozostavajuceho
z fixnych casti, ktoré v uvedenom zmysle predstavuju komunikac¢né situdcie,
komunika¢né zrucnosti, gramatika, lexika a interkultirna resp. sociokultdrna
kompetencia.

V tejto suvislosti je potrebné poukazat i na pojem interkultirne ucenie, ktorého
pociatky su spajané s prijatymi dokumentmi Rady Eurdpy, predovSetkym vsak
s Eurdpskymi programami pre mladez po roku 1996, pricom tento pojem mozno
pokladat za formu socidlneho ulenia, ktoré sa vytvara na zadklade vlastnych
skusenosti jednotlivca pri poznavani a porovndvani kulturnych rozdielov, ktoré ho
vedu k presnejSej analyze a relativizdcii vlastnych hodnotiacich noriem socialneho
systému ako aj k eliminacii kultirnych predsudkov. Zaroven ide aj o vytvaranie
Specifického modelu vnimania, myslenia, hodnotenia i konania, v ramci ktorého sa
jednotlivec usiluje integrovat do svojho vlastného orientaéného systému nové
poznatky a usiluje sa ich pouZit na samostatné myslenie a konanie v cudzom
kultdrnom prostredi. Ide vSak aj o pomoc objasnit sijednak svoju vlastnu kultirnu
identitu, jednak v3ak ocenit aj identitu inych, eliminovat predsudky a stereotypy
i podporit kultirny pluralizmus.

Takyto model mozno podla M. Benneta vnimat aj ako vysvetlenie toho, ako si

Clovek vyvinie schopnost pozndvat izt s odlisnostou. Prave vtakto danych
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suradniciach  sa vytvara vyvojovy model interkultirnej citlivosti, obsahom
ktorého je jednak etnocetrickd ¢ast avjej ramci tri fazy: potieranie, obrana
a minimalizacia a jednak aj etnorelativna ¢ast a v jej ramci rovnako tri fazy: prijatie,
adaptacia a integracia.

Etnocetrizmus mozno vnimat ako obdobie predpokladu jedinca, Zze jeho pohlad
na svet sav zdsade nachddza v centre reality, pricom popretie znamend jednak
popieranie odliSnosti ako aj popieranie existencie inych pohladov na realitu. Méze
sa tak diat jednak v dosledku izolacie, v ramci ktorej takmer Uplne alebo dokonca
absolitne absentuje prilezitost na konfrontaciu s odliSnostami, avsak aj
v dosledku separacie, v rdmci ktorej dochadza k zamernému oddeleniu odliSnosti,
na zaklade ¢oho sa uUcelovo vytvaraju vzajomné bariéry medzi fludmi, aby neboli
konfrontovani s odlisnostou.

Druhou fazou je obrana, kedZe kultirnu odlisnost mozno vnimat ako ohrozujucu,
lebo ponuka alternativy vlastného zmyslu reality, Co satyka takisto aj alternativy
k vlastnej identite. V tejto faze dochddza nielen ktomu, Ze odlisnost vhimame,
ale proti nej aj bojujeme. NajcastejSou stratégiou je v takto danych intenciach je
ponizZovanie, v ramci ktorého je odliSny nazor hodnoteny negativne. Prikladom
stratégie poniZovania je v najextrémnejSej podobe stereotypizacia a rasizmus,
z ¢oho prameni inadradenost v zmysle kladenia dérazu na pozitivne atributy
vlastnej kultiry na jednej strane avenovanie malej resp. Ziadnej pozornosti
odlisnej kultdre na strane druhe;.

Faza minimalizacie predstavuje fazu, v ktorej je odliSnost uznand, pricom stratégia
poniZzenia alebo nadradenosti ustupuje do Uzadia, avSak zaroven dochadza
k pokusu o minimalizaciu jej vyznamu. Zaroven sa uvadzaju i podrobnosti, ktoré

prevladaju nad kultdrnou odlisnostou, ktora sa stava trivializovanou.
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Zakladnym predpokladom etnorelativizmu je chapanie kultdr iba vo vzajomnom
vztahu, resp. skutocnost, Ze urcité spravanie mozno pochopit iba v ramci
kultirneho kontextu. To, ¢o je vSak potrebné zdoraznit predovsetkym , je
chapanie odlisnosti nie ako hrozby ale ako vyzvy. Etnorelativizmus sa zacina
v momente prijatia kultdrnej odlisnosti a uznania skutocnosti, Ze odlisnost si
zasluhuje reSpekt. Takéto prijatie znamena i rozSirenie o zdsadné nazory na svet
a hodnoty.

Pre nasledujucu fazu, ktorou je faza adaptécie, je dolezitd empatia, schopnost zazit
situaciu odliSne v porovnani svlastnou kultirou, pricom ide aj o pokus
porozumiet inému ¢loveku prostrednictvom prijatia jeho perspektivy, ¢o si vSak
vyzaduje dlhodobejsi pobyt vinom kultirnom kontexte.

Poslednou fazou takéhoto procesu je integracia, pricom sije potrebné uvedomit
predovSetkym tu skuto€nost, Zze v jej ramci dochadza k pokusu integrovat rézne
ramce do jedného, ktory vSsak neznamena nové vytvorenie jednej kultdry a ani
jednoduchy suhlas s mierovou koexistenciou réznych svetonazorov. Integracia si
vyZaduje v rdmci vlastnych zdZitkov neustdle definiciu vlastnej identity, pricom
¢lovek uz nemusi patrit k Ziadnej kultire, ale stdva sa neustalym integrovanym
outsiderom.

Zda sa, ze vkontexte s aktudlnym spoloéenskym dianim mozZno vnimat aj
meniaci sa stav v oblasti procesu vychovy a vzdeldvania, ktory sice nadobudal
znacne dynamicky charakter uz na prelome 20. a21. storodia v suvislosti
s procesmi integracie a globalizacie, av$ak naliehavost potreby riesenia akutnych
problémov vtejto oblasti vystupuje do popredia predovsetkym v obdobi
uteCeneckej krizy i vojnovych udalosti na Ukrajine, pricom na jednej strane
nemozno prehliadat fakt, Ze pocet inojazyénych deti na Slovensku stipa, avak na

druhej strane nie su na tuto skuto€nost Skoly dostatotne pripravené, ¢o
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v kone¢nom dosledku znamend to, Ze deti cudzincov v slovenskom Skolskom
prostredi zaZivaju nepochopenie.

Je to napr. iskisenost Ekvadoréana Diega Loyolu, ktory na Slovensku
s manzelkou adetmi Zije od roku 2010. KedZe jeho manZelka je Slovenka
s madarskou narodnostou, zhovérali sa vo svojej domacnosti spociatku po
Spanielsky a po madarsky, pricom problémy nastali po nastupe starSieho syna do
materskej Skoly, kedZe slovencinu neovladal. Znamenalo to podla otcovych
spomienok predovsetkym problém zaradit sa do detského kolektivu, najst si
okruh  kamardtov, priom ostatné deti mu nerozumeli a v doésledku tejto
skutoénosti ho aj odmietali. Nastastie, matka, i ked je madarskej narodnosti, si
v majoritnom  slovenskom prostredi v dostatonej miere osvojila schopnost
komunikovat v slovencine, a preto s detmi doma zadala viac komunikovat aj po
slovensky, ¢im sa po kratkom case podarilo tento hendikep eliminovat
a postupom casu i prekonat.

Samozrejme, je vSak zaroven zrejmé, Ze nie vSetci cudzinci, ktori Ziju na
Slovensku, disponuju takouto vyhodou. Mienkotvorny slovensky dennik SME
preto v tejto suvislosti oslovil v ankete viacerych respondentov, deti ktorych
v dosledku jazykovej bariéry zaZivaju neraz nepochopenie, izolaciu, Sikanovanie
a traumy. Jednou zo skusenosti, ktoré z tejto ankety vyplynuli, je i poznanie, Ze
slovenské skoly na vzdelavanie cudzincov pripravené nie su. V tejto slvislosti sa
zaroven Ziada pripomenut ito, Ze uvedend anketa bola realizovana este pred
zaCiatkom vojnovych udalosti na Ukrajine.

S negativnou skisenostou vtomto smere sa podelil aj manzelsky pér Zijici
v mensom slovenskom meste, ktory tvori American a Slovenka: : ,Na jednom
stretnuti na nas ucitelka pritlacila, aby sme sa s dcérou doma nerozprévali po

anglicky. Hovorila, Ze jej slovencina je hrozna a Ze za to moézeme my"“. (SME,
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8.2.2022, str. 4 ) Samozrejme, respondenti si Zelali zostat v anonymite vzhladom
na obavu, Ze situdcia ich dietata by sa mohla este zhorsit, pricom pripomenuli, Ze
ucitelka vébec nechcela vziat do Gvahy ich argument, Ze angli¢tina je jedinym
komunikacnym nastrojom medzi otcom a jeho dcérou.

Obraz Slovenska, ktoré je tradicne povazované za uzavretl a konzervativnu
krajinu, sa vSak aj napriek takémuto oznacovaniu meni. Ak este v roku 2010 bolo
v slovenskych zakladnych Skoldch zapisanych len 800 deti z radov cudzincov, dnes
ich poCet predstavuje Cislo 3700, pricom Statistiky eSte nestihli vzhfadom na
kratkost Casu zohladnit aktudlny stav v désledku uteceneckej viny z Ukrajiny.
ZvySovanie pocCtu takychto cudzincov vSak nesuvisi iba s vojnovym stavom
v tejto susednej krajine, ale na Slovensko sa stahuje mnoho ludi ajz krajin mimo
eurdopskeho geopolitického priestoru, pricom uz priblizne pred rokom zacala
vzdeldvanie deti cudzincov na Slovensku skimat hlbsie aj $kolska inSpekcia, ktora
v tejto oblasti konstatovala neuteSeny stav jednoznacne formulovanym zaverom,
Ze sucasny Skolsky systém nie je na takato vyzvu pripraveny. Riaditelka Centra
pre vyskum etnicity a kultdry Elena Gallova Kriglerova v tejto suvislosti hovori: ,
Predtym boli deti rozptylené a Skoly to zvladali tak, Ze niektord ucitelka pomahala
dietatu s doucovanim. “ Zaroven vsak dodéva: ,Dnes viak pocet tychto deti prudko
narasta. V Bratislave méate u? takmer v kazdej $kole dieta cudzinca. Stat im viak
neposkytuje Ziadnu podporu.” (SME, 8.2.2022, str. 4)

Celkom opravnene sa mozno v tejto suvislosti nazdavat, Ze pravdepodobne
najvac¢sim problémom je vtejto oblasti neznalost slovenciny, priom casto
preferovanym rieSenim tohto stavu je zaradovanie deti do nizSich rocnikov, na
margo ¢oho vSak Skolski inSpektori poznamendvaju: , Zvacsa sa nedokazali
zaClenit do kolektivu podstatne mladsich spoluZiakov, postupne mali problémy

s ucenim a hrozilo im ukoncenie Skolskej dochadzky v nizSom ako 9. rocniku®. (ibid.)
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Napomocnymi by vtomto smere mali byt Skoldam pri organizovani 60-
hodinového jazykového kurzu slovenciny okresné urady, avsak podla zisteni
Skolskej inSpekcie sa tak naozaj dialo iba v Bratislave, Ziline a Kogiciach, pricom
mnohi kompetentni Uradnici o takejto moznosti ani nevedia. Podla E. Gallovej
Kriglerovej su okrem toho takéto kurzy nekvalitné a prilis kratke a predmetom
kritiky zo strany Skolskej inSpekcie je aj neexistencia vhodnych u€ebnic uréenych
na vzdeldvanie cudzincov, rovnako vSak aj nedostatok moznosti pre samotnych
uditefov zdokonalovat sa v oblasti interkultirneho vzdeldvania cudzincov, avsak
zaznieva aj kritika do vlastnych radov, Ze o takito moznost nejavia zaujem ani
samotni ucitelia. Neblahym désledkom uvedenych skutocnosti je ¢asto bud
rovnaky pristup  ku vSetkym detom bez rozdielu alebo inklinovanie
k improvizovaniu. K celkovému neuspokojivému stavu v tejto oblasti negativnym
spoésobom prispela aj pandémia koronavirusu, kedZe mimo akéhokolvek
vzdeldvacieho systému sa neraz ocitli nielen deti cudzincov ale aj deti
pochadzajlice z majoritného slovenského prostredia.

Velké problémy spdsobuje v podmienkach diania na Slovensku i to, Ze Skolstvo
rovnako ako aj iné oblasti spolo¢enského diskurzu nie je pripravené na
reSpektovanie kultdrnych odliSnosti a ani akejkolvek inakosti vo vSeobecnom
meradle, o mozno pripisat na vrub predovSetkym tradi¢nej uzavretosti
a konzervativizmu  slovenskej spoloCnosti na zdklade jej postavenia
v geopolitickom priestore, religiozity ivnimania mordalky a etickych principov.
Elena Gallova Kriglerovd poznamendva i to, Ze pre deti cudzincov je aj Skolské
prostredie velmi cudzim prostredim, kedZe nemusia poznat princip Skolského
zvonenia, znamkovania, ba ani to, na akom principe funguje jedalen resp. iné
sUcasti prostredia Skoly. Osobitnym problémom je i adekvatna priprava triedy na

prichod spoluziakov z kulturne odliSného prostredia.
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Svojimi skisenostami  vtomto smere prispela imatka dvoch dievcat
pochadzajucich z Rumunska vo veku jedendst a osem rokov Elena Mihaela, ktora
priznava, Ze jej dcéry i napriek tomu, Ze sa v slovencine dohovorit dokazu, maju
so zaclenenim znacné problémy. Opisuje napr. to, Ze Casto plakali, lebo sa citili
byt ignorované, zo strany ostatnych deti zaZivali aj prejavy Sikanovania, pricom iba
malo ludi ich povaZovalo za seberovné partnerky pre svoje deti.

Aj dalsi rodicia upozorfiuju na podobné skutoénosti, pricom niekedy sa dokonca
stdva, Ze ulitelia si neznalost slovenciny zamienajui s mentalnym zaostavanim,
¢osa bolestivo dotyka i samotnych rodicov, ktori sa vsak citia byt bezmocnymi,
kedZe oni samotni c¢asto slovencinu neovladaju v dostatocnej miere. Potvrdzuje
to napokon i Ekvadoréan Loyla: ,Zelal by som si, keby som aj ja sam mohol urobit
viac. Viac sa napr. zapajat do Skolskych aktivit, byt s dalsimi rodi¢mi siéastou skoly,
ale nemo6zem pre moje vlastné jazykové limity“. (ibid.) Zaroven vsak vyjadruje aj
zaujimavy postreh na zaklade skusenosti z pripravenej prezentacie o svojej
domovine a jej kulture pre celd triedu svojho syna, ktorda vzbudila velky ohlas
a zaujem, kedZe triedu tvoria deti pochdadzajice vylucne z prostredia majority,
u ktorych skusenosti s inou krajinou a jej kulturou dosial logicky absentuju.
Riesenim tejto situdcie by podla Skolskych inSpektorov na zaklade nimi
vypracovanej spravy bolo vytvorenie centier podpory, ktoré by poskytovali
rodindm cudzincov tlmocnicke sluzby ipodporu pri prekondvani kultirnych
rozdielov, pricom by pomahali detom aj pri adaptécii v Skolskom prostredi.
Riaditelka Centra pre vyskum etnicity a kultiry sa takisto nazdava, Ze detom by
prospelo, ak by sa po prichode do skoly niekolko tyzdriov ucili iba slovencinu,
pricom vzhladom na ich vek by takyto proces osvojenia si zakladov slovenciny
ako cudzieho jazyka mohol mat velmi rychly priebeh. Slovencinu by sa udili ako

cudzi jazyk a priich zacleneni do tried mohlo byt ndpomocni asistenti. Elena
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Gallova Kriglerova vsak upozorfiuje, Ze predstava takéhoto postupu je pre
mnohych pedagdgov nepredstavitelnd, pricom existuje pomerne jednoznacna
predstava, Ze slovencine prindleZi Statut Statneho jazyka, a preto ani nemdze byt
vyucovanad v pozicii cudzieho jazyka.

To, ¢o vSak je potrebné v takto postulovanom kontexte zd6raznit v prvom rade,
je skuto€nost, ze na Urovni $tatnej spravy zostava zatial vzdelavanie cudzincov
nepovSimnutou témou a ministerstvo Skolstva vtomto smere nedisponuje
Ziadnou relevantnou stratégiou. Na otazky suvisiace s dalSim postupom v oblasti
skvalitiovania  vzdeldvania cudzincov odkazuje na aktivity Statneho
pedagogického Ustavu v Bratislave, ktorého naj¢astejSie podana odpoved znie
v duchu konstatdcii, Ze pripravuje ucebnicu slovenciny ako cudzieho jazyka alebo
novy koncept kurzu slovenciny.

KedZe vSak prvoradym cielom predkladanych dvah nie su otdzky organiza¢ného
zabezpecenia, ale predovsetkym fenomén interkultdrnej kompetencie
v stradniciach spolocenského a pedagogického diskurzu, je nevyhnutné poukazat
aj na tu skutocnost, Ze za sucast paradigmy interkultirnej kompetencie mozno
povazovat eSte jeden faktor, ktoryv jej ramci nadobuda univerzalne postavenie
predovsetkym vzhladom na neustdle sa prehlbujaci proces globalizacie
a integracie, pricom sa stdva dominantnou sucéastou takto vnimaného
paradigmatického retazca resp. jeho potencidlneho smerovania od doterajsej
poziadavky dospelosti a s fiou suvisiacou racionélnostou v prospech jedinca, pre
ktorého je priznatnd nedospelost resp. nezrelost, ¢o v podstate konvenuje
ndzorom takého vyznamného predstavitela teoretického myslenia v oblasti
postmoderny, za akého je povazovany francuzsky socioldg Michel Maffesoli, ktory

na margo charakteristiky dnesnej doby ¢asto poznamenava, Ze pokial bol kedysi
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dominantou Cclovek  vyznacujuci sa atribdtmi dospelosti, raciondlnosti
a vykonnosti, dnes sa do popredia dostava akoby vecné dieta.

Fenomén postmoderny Michel Maffesoli charakterizuje v pertraktovanych
intenciach aj takto: , Postmoderna- to je Spirala, ani nekonecnd rovna Ciara vyvoja,
ani kruh, v ktorom sa vsetko opakuje. Dnesni ludia chcu prevziat to dobré
z technoldgii a spojit to s tradiénymi hodnotami. Mobily, na ktoré sme si zvykli,
nam slazia hlavne na kontakt s nasimi sukmenovcami. Zhromazdujeme sa okolo
nich tak ako kedysi kmene okolo totemov. Mame opéat potrebu prislichat
k narodu, k regionu, miestu, na ktorom zijeme, ale vo velkom vyuzivame aj internet.
Chceme vsetko, mame velmi materialistické tuzby po poteseni tela, ale laka nas aj
duchovnost, dobrovolnictvo. Pre mria je postmodernita ako oxymoron- chceme to
aj to....Dnes je dominantnou postavou vecné dieta. Kazdy sa chce obliekat mlado,
hovorit mlado, vyzerat mlado. Aj stari majui dnes akoby povinnost napodobriovat
mladych”. (Maffesoli, M. SME 7.4.2012, str.9)

| ked' by sa cez prizmu vnimania multikultirneho konceptu mohlo na prvy pohlad
zdat, ze vzhladom na realizéciu spolo¢enskych zmien v krajinach postsovietskeho
geopolitického bloku sa uvedend problematika tyka predovietkym
zapadoeurdpskych krajin, v ktorych si principy demokracie v zmysle tradi¢nych
predstav o jej fungovani vydobyli pevné pozicie uz davnejsie, avSak procesy
neustdle sa prehlbujucej globalizacie a integrdcie sa stali rozhodujicim Cinitelom
na rozSirenie tohto fenoménu i v krajinach, ktoré sa spod vplyvu komunistickej
ideoldgie vymanili aZz v nedavnom obdobi, pricom rozhodujicim podnetom sa
stala vtomto zmysle predovsetkym konfrontacia domacej a cudzej kultury
v kazdodennom Zivote spoloc¢nosti, Co predstavuje nové vyzvy aj pre slovensku
spoloénost, ktord je uz tradicne povazovana za konzervativhu a uzavretd, o je

v priamom rozpore s potrebami a poziadavkami multikultirneho a inkluzivneho
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konceptu ako integralnej sucasti naplnenia relevantnych intencii fenoménu
interkultdrnej kompetencie. Malo by sa tak udiat aj napriek tomu, Ze nejde o tému,
ktord by dosial' v slovenskom spolo¢enskom a pedagogickom diskurze nadobudla
charakter dominantného vyznamu.

PriCiny tohto stavu spocivaju predovsetkym v tom, Ze sa v takto postulovanych
intenciach nemozno automaticky spoliehat na zmenu existujlcich postojov iba
na zaklade preberania pomyselnej Stafety vedenia takychto procesov prislusnikmi
mladej generacie, ktorej vzhladom na skutoénost, Ze uz nevyrastala v podmienkach
totalitného spolocenského systému ale v duchu otvoreného sveta a Zivota v iom
bez zataZzenosti dediéstvom komunistickej ideoldgie a uzavretosti vo¢i novym
podnetom, jeinapriek prirodzenému zjednodusovaniu podstaty tohto fenoménu
blizke ivyjadrenie podstaty interkultirnej kompetencie ako prieniku ,inakosti”
ainklazie. Zaroven sa vSak ukazuje i to, Ze takyto predpoklad do znacnej miery
relativizuje skutocnost, Ze vjej radoch sa vyraznym sp6sobom konstituuje
zasadny problém prave v suvislosti s uvedenymi nahfadmi Michela Maffesoliho
o existencii novodobého fenoménu tzv. veéného dietata ako symptomatického
znamenia dnesnej generdcie dvadsiatnikov a tridsiatnikov, ktori, i ked' sa zakonite
nemdzu vyhnuat Ulohe preberania vedenia spoloénosti, paradoxne  priam
explicitnym spdsobom vduchu uvedenej maffesoliovskej charakteristiky
odmietaju akceptovat koniec ich pubertalneho obdobia a nevyhnutnost prevzatia
zodpovednosti za vedenie a smerovanie dalSieho vyvoja spoloc¢nosti. V takto
danom kontexte vznika dojem, Ze pre nastupujicu generaciu je vo vSeobecnosti
charakteristickd skor tuzba po okamzitom uspokojovani poZiadavky akéhokolvek
druhu bez prijatia zodpovednosti za perspektivy buducnosti, pricom na zaklade
takéhoto vyvoja zacinaju z hladiska vnimania SirSich suvislosti spolocenského

diskurzu narastat obavy, ¢o takéto olakdavané prevzatie Stafety vedenia
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spoloénosti méZe priniest, ak sme si ¢oraz viac nuteni uvedomovat, Ze v pripade
tzv. milenidlov ide sice najednejstrane o prislusnikov generacie ovladajucej cudzie
jazyky adisponujucej neobmedzenym  pristupom kinformdcidm a slobodou
cestovania, pricom ma zaroven vytvoreny potencial ina otvoreny pohlad
vnimania mnohorakych suvislosti vramci jednotlivych oblasti spolocenského
diskurzu, avSak na druhej strane je zrejmé ito, Ze ide aj o generdciu Ciniacu si
narok predovsetkym na zabezpecenie vlastného komfortu, ¢oho sprievodnym
atribdtom je prirodzenym spésobom vsak aj netrpezlivost a frustracia, pokial sa tak
nedeje bez potreby prekondvania akychkolvek prekazok.

Ide teda do znacnej miery o obraz nie prili§ radostnej pritomnosti i neuteSenych
vyhladov do buducnosti, t. j. reality, ktord konvenuje pojmu dystopia ako na
jednej strane vykreslenia spolocnosti, v ramci ktorej sa Coraz viac presadzuje
individualizmus, hedonizmus a egoizmus, ¢o vSak je na druhej strane v sulade
s paradigmatickym retazcom vztahu dystopie a reality vyvaZzované paradoxnym
spoésobom ivo formach kazdodenného spolunaZivania, pre ktoré su
charakteristické aj Stedrost a solidarita, ako sa o tom moino presvied¢at prave
v si¢asnom obdobi najmad vzhladom na necakané peripetie v ramci vyvoja
spolocenského diania ¢i uz v suvislosti s pandémiou koronavirusu alebo vojnovymi
udalostami v eurépskom geopolitickom priestore.

Dozaista nie je mozné na limitovanej ploche predkladanych tvah vysvetlit priciny
takéhoto vyvoja, pricom to napokon ani nie je ich prioritnym ciefom, ale jednako
len, i takyto vyvoj vo viacerych ohladoch mozno vnimat aj v intencidch utvérania
fenoménu interkultirnej kompetencie, pricom sa celkom opravnene zda, ze
legitimnou su¢astou tohto fenoménu inapriek sekuldrnemu charakteru
postmoderne] spoloénosti su aj tradiéné hodnoty krestanstva ako neoddelitelnej

sucasti spolocenského povedomia predovSetkym v  kontexte slovenského
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spolocenského diskurzu, iked zhladiska vyvoja v eurépskom geopolitickom
priestore je zrejmé, Ze éra existencie tradicnych cirkevnych spolocenstiev
fundamentalistického a doktrindlneho charakteru v podmienkach existencie
postmodernej spolo¢nosti uZ zacina stracat svoje tradi¢né opodstatnenie, pricom
takéto tendencie badat aj na Slovensku ako krajine dosial désledne dbajucej na
dodrziavanie krestanskych tradicii a dodrZiavania zdsad nielen formalnym
spésobom ale iv kazdodennom Zivote spolo¢nosti. D6kazom tejto skutocnosti,
ktora do znacnej miery suvisi ischdpanim SirSieho spektra interkultirnej
kompetencie, je i vyvazovanie intolerancie a zd6raziiovania vieroucnych rozdielov
v ovela vysSej miere tolerancie a ekumenického dialdgu, ¢o sa napr. prejavilo aj
v roku 2017 bezprostrednou Ucastou katolickej cirkvi na oslavach 500. vyrodia
reformacie, pricom préave v takto danom kontexte to mozno vnimat predovsetkym
nielen pre pastoracni pracu ale aj po6sobenie v rozmanitych oblastiach celej
spoloc¢nosti v jej prospech ako istym sposobom logickl dystopiu v podmienkach
existencie vizie rozvoja multikultirnej spolo¢nosti v 21. storodi.

Je nesporne zaujimavé, Zze uvazujuc o pertraktovanej problematike aj v kontexte
teoldgie, neprinasaju relevantné poznatky iba spisy renomovanych teolégov ¢i uz
krestanskej ale aj inej proveniencie, ale v intenciach paradigmatického vztahu
dystopie a reality ma na tejto skutocnosti svoj nezastupitelny podiel aj umelecka
literatira, o ¢om sveddia aj slova britského spisovatela Salmana Rushdieho, ktory
sa v dbsledku vyslovenej fatvy zo strany islamského radikalneho duchovenstva stal
prominentnou obetou sic¢asného nidbozenského fundamentalizmu, i ked' je istym
paradoxom, Ze on sdm sa hlasi k ateistickému svetondzoru resp. k videniu sveta
bez viery vo vysSiu moc boZskej siubstancie, pricom na margo tejto skutoc¢nosti

poznamenava: ,Sme mnohymi identitami v jednej osobe. MdZeme byt ldskavi na
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svoje deti, ale surovi na kolegov. Milovat Boha, ale pohfdat ludmi, moéZeme sa bat
o svoje zivotné prostredie, ale nechavat pri odchode zazaté svetlo, méZzeme byt
pokojnymi dusami, ale potom ako divaci na futbalovom zdpase zmutovat na
nasilnikov. A bez ohladu na to, ako velmi by sme chceli vediet sami ubranit
suverenitu individuadlneho seba samého - myslienka siahajuca do renesancie -
ktora pravdepodobne predstavuje najvacsi dar Talianska svetu - ja je vidy
suverénne a zaroven uvdaznené nasimiidentitami. Je autondmne a zaroven nie je.
Nikto neprichadza na tento svet s prazdnymi rukami. Kazdy z nas v sebe nosi kusok
dediCstva, tak biologického ako kulturneho, a toto dedi¢stvo nds sice na jednej
strane obmedzuje, ale na druhej strane ndm umozriuje hrat tak rolu mrzaka ako aj
rolu oslobodeného. Stéle vychadzame z toho, Ze dokazeme slobodne hodnotit sami
seba a byt moralne zodpovedni za svoje rozhodnutia. Takyto pohlad urdite nie je
nespravny, ibaze my nemame moznost Uplne sami urcovat rdmec, v ktorom tieto
rozhodnutia robime, a také, o ktorych mame pocit, Ze ich musime urobit. Sme teda
- tak z individualneho ako aj z kolektivneho hladiska - paradoxné bytosti, my dnesni
[udia aj nasi predkovia. Sme smrtelni, ale ako Shakespearova Kleopatra, nesieme
v sebe nesmrtelné tuzby. Tento rozpor je krvou nasho Zivota“. ( Rushdie, S. SME
8.1.2011, str. 115)

Vtakto danych intencidach vsak jednako len treba dodat ito, Ze na aspon
Ciastocné zodpovedanie otdzok, ktoré suvisia sfenoménom interkulturnej
kompetencie, nestadia ani odpovede jazykovedca, pedagdga Citeoldga, ale
hladanie odpovedi na ne by malo mat ovela $irsi zdber, pricom nemozno
vynechat ani hlasy sucasnych predstavitelov politického diania idalSich oblasti
spolocenského diskurzu. Vramci takéhoto uvazovania je neprehliadnutelny
i zastoj su¢asného papeza Frantiska, bez ohladu na to, ¢i uz budeme sucasny

spolo¢ensky diskurz vnimat optikou veriaceho alebo neveriaceho jedinca.
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Napokon, uvedeny zastoj bol prave v oblasti zasluh o jednotu v jej rozmanitosti
v roku 2016 potvrdeny aj udelenim ceny Karola Velkého, pricom v tejto suvislosti
mozno opravnene vyslovit predpoklad, Ze udelenie tohto ocenenia je potrebné
vhimat predovSetkym ako ocenenie pontiikovho posolstva niddeje, kedZe jeho
Gsilie vtomto smere nemozno vnimat iba v Uzkoprsych intencidch doktriny
katolicizmu, ale aj vo vSeobecnom ramci hodn6t spoloCenstva eurdpskych krajin
a toho, ¢o Eurdpa dokazala.

Explicitnym sp6sobom sa otom wvyjadrili aj byvaly predseda Eurdpskeho
parlamentu Martin Schulz a expredseda Eurdpskej komisie Jean —Claude Juncker,
ktori v spolo¢nom vyhlaseni apelovali na reSpektovanie spoloénych silnych stranok
a zdoraznovanie vzajomnej potreby. Podla nich ide najma o tri aktudlne vyzvy:
,Prvou znich je zachovanie nasho eurdpskeho spOsobu Zivota. V Coraz
prepojenejSom svete, v ktorom sa nezadrzatelne deru vpred dalSie krajiny
a regidny, musime spojit svoje sily. Z hladiska hospodarskej vykonnosti a poctu
obyvatelstva totiz Eurdpa a jej narody v celosvetovom meradle zaostavaju. Ak si
vzhladom na tieto vyhliadky niekto mysli, Ze nastal prihodny ¢as pre narodné staty,
stratil pojem o realite...

Druhou vyzvou je zarucit bezpecnost a mier. Jednotnym konanim mdzeme ako
Eurdpania dosiahnut nesmierne vela. Dékazom toho je jadrova dohoda s Iranom
alebo dohoda o zmene klimy z Pariza. Tieto priklady by nas mali podnietit k tomu,
aby sme na svetovej scéne vystupovali spolocne ako Eurdpania a prevzali viac
zodpovednosti. Svet zacina byt neprehladnejsi, podla niektorych dokonca
nebezpecnejsi. ...

Tretou vyzvou je zvladnutie migracie. V suc¢asnosti je na uteku pred vojnami,
konfliktmi a prenasledovanim viac fudi ako v ktoromkolvek inom okamihu od

druhej svetovej vojny. Muzi, Zeny a deti k ndm prichadzaju hladat ochranu pred
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brutalitou Islamského statu a Asadovymi barelovymi bombami. Tato vyzva je taka
silnd, Ze Ziadny ¢lensky $tat ju nedokaze vyriesit iba na vlastnl past. Ako kontinent
s vySe 500 milidnmi ludi sa v3ak spolo¢ne moZzeme podelit o tuto zodpovednost.
Navsteva papeza Frantiska na ostrove Lesbos nebola iba gestom. Vzal so sebou
dvanast syrskych utecencov, ¢o predstavuje konkrétnejsie a solidarnejsie konanie
ako kroky mnohych ¢lenskych $tatov EU. Tym pépe? vyzval aj nas, aby sme konali.
Solidarita alaska k bliznemu nesmu by len okdazalé slovd; tieto hodnoty maju
skutocny vyznam len vtedy, ked' ich prezivame....(Schulz, M.- Juncker, C.-J. SME
16.5.2016, str. 22)

Nezastupitelné miesto patri vSak v ramci tohto Usilia aj mnozstvu jedincov, ktori
svoj zivot zasvatili pomoci inym fudom, pricom prave oni takymto sp6sobom
predstavuju svetu a predovsetkym uteéencom to, ¢o by bolo mozné oznadit ako
[udskd tvar Eurdpy. Zaroveri mozno vsak konstatovat ito, Ze ide aj o historicku
vyzvu a Ulohu pre eurdpsku politiku ako politiku kontinentu, ktory na vlastnej koZzi
zazil i uZ skuto¢nu alebo aj pomyselnu existenciu plotov, murov , resp. aj zakopov
a hranic.

»Argentinsky” papez vklada do Eurdpanov velkd déveru, resp. veri v to, ze ludia
Zijuci na tomto kontinente vdaka potencialu, ktorym v tomto smere disponuju,
dokazali i dokazuju prekonavat rozdelenie Eurdpy, pricom v takto postulovanom
kontexte sa Ziada pripomenut aj to, Ze ludia prave vdaka koncepcii vzajomnej
spoluprace a budovania mostov tdto svoju schopnost uz osvedcili. V sic¢asnom
obdobi saim méze zist to, ¢o v tomto smere dokazali viac nez kedykolvek predtym.
Zaroven vsak vznikd aj legitimna otdzka, ¢o mo6ze byt hybnou silou takéhoto
zjednotenia, pricom takto formulovana otdzka je viac ¢i menej parafrazou jeho

vysloveného nazoru, Zze hybnou silou sa v takto vnimanych sdradniciach moze stat
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»povstanie” obyvatelov eurdpskeho kontinentu vzmysle boja za spolocnu
multikultdrnu Eurdpu.

| ked je fenomén takto postulovaného boja a jeho findlneho ciefa nesporne
neprehliadnutelnou skuto¢nostou préave v intencidch chapania vyvoja dnesného
spolocenského diskurzu, jednako len nemozno zabudat stc pouceni doterajsim
dejinnym vyvojom ani na obavy, ktoré su s takymto vyvojom spajané v suvislosti
s asociaciami rozpadu vyspelych ludskych civilizacii , akymi boli napr. Rimska risa
¢i hitlerovska tretia risa alebo mocenské impérium Sovietskeho zvazu oznacované
ako risa zla. Vtomto smere vsak nejde iba o nezavazne prezentované nahlady
v rdmci rozmanitych oblasti spolocenského diania, ale takéto obavy sa v ostatnom
Case stavaju predmetom seridéznych vedeckych diskusii v ramci Sirokého okruhu
odbornikov, ktori hladaju pri¢iny tohto fenoménu predovsetkym v kontexte
vyvrcholenia rozporov a straty viery v urcité spolocenstvo, ku ktorému [udia
prinalezia.

Existuje mnoZstvo publikacii, ktoré sa zaoberaju pertraktovanou problematikou,
avsak jednako len, v suvislosti s najnovsimi vydavatelskymi po¢inmi prave v tomto
smere ju potrebné upozornit predovSetkym na publikaciu Samovrazda Zapadu,
autormi ktorej su britski myslitelia Richard Koch a Chris Smith. Je to tak najma
preto, Ze stredobodom ich zaujmu su otazky, ktoré z hladiska existencie
postmodernej spoloc¢nosti ajej multikultirneho ainkluzivneho konceptu
predstavuju hladanie fundovane podloZenych relevantnych odpovedi v duchu
podstaty osobitosti dnesnej civilizacie, jej Uspesnosti ale i ohrozenia ako aj obavy,
¢i vobec existuje S$anca na jej preZitie. Zda sa, Zze vtomto smere napriek realne
existujucim hrozbam existuje aj urcita nadej, ak si totiz uvedomime, ¢im vSetkym
presiel vyvoj nielen v Eurdpe ale aj v celosvetovom kontexte rovnako v 20. storodi

ako aj na zaliatku nového milénia, ¢i uz budeme mat na mysli faSizmus resp.
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nacizmus a komunizmus ako vo svojej podstate identické rezimy totalitného
charakteru, ale aj hospodarske krizy alebo rozpad kolonidlneho systému
a novodoby ndastup nacionalistickych tendencii.

Je to zaroven i svet existencie vyspelej supervelmoci Spojenych Statov americkych
na jednej strane ako aj napriek vsetkym sprievodnym negativnym fenoménom
aj uspesného spolocenstva Eurdpskej unie na strane druhej. To, ¢o je vSak pri
takomto vnimani reality dneSného sveta jednako len uréitym paradoxom,
predstavuje skuto¢nost, ktoru vo svojej publikacii brilantnym spésobom prinasaju
spominani britski autori v duchu globalneho pohladu na uplynulé 20. storocie
avzhladom na tendencie, ktoré naznacuju dalsi vyvoj v novom miléniu. V takto
postulovanych intenciach ide najma o pohlad prislusnikov tejto spolocnosti na
vlastnu civilizaciu, pricom Richard Koch a Chris Smith naznacuju, Ze pocit hrdosti
na nu sa akoby zacal vytracat, ¢oho pric¢inou nie je natolko ani situdcia v oblasti
ekonomickej zdkladne alebo existencie vonkajsieho nepriatela ako skér skuto¢nost
straty viery v myslienky, ktoré predznamenali Uspesnost zapadnej civilizacie.

To, o vSak v prvom rade predstavuje pomyselnt oporu takto vnimanej Uspesnosti,
su vSak podla tychto britskych autorov predovsetkym hodnoty krestanstva,
optimizmu, vedy, rastu, liberalizmu a individualizmu, pricom ich kolaps by podla
nazorov, ktoré prezentuji, mohol pravdepodobne znamenat aj kolaps celej
civilizicie, zranitelnost ktorej badat najmd v intencidach fenoménu liberalizmu
a jeho potencidlneho spajania s bojom proti terorizmu. To, na Co je vSak v takto
vnimanych suradniciach potrebné upozornit osobitnym spbésobom, je
predovSetkym potencidlne ale aj redlne obmedzenie slobody. Autori uvedenej
publikdcie sice na jednej strane vysoko ocenuju hodnoty, ktoré liberalizmus
predstavuje, aviak na druhej strane upozorfiuju aj na skutoénost, Zze napriek tomu,

Ze prispel k zruseniu otroctva a diskriminacie mnohych marginalizovanych skupin
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obyvatelstva, jednako len akoby dnes ,zomieral.” Napokon, sved¢i o tom aj
nasledujuca myslienka:

»Nekritickd ucta ku vSetkym kultdram, vsetkym ludom a vSetkym ndzorom je
predzvestou prijatia antiintelektualizmu a antiliberalizmu. Ak je vsetko relativne,
potom mozZno vietko - kanibalizmus, genocidu- ospravedlnit. Snaha pochopit
vetky postoje a nazory moze v liberdlnej mysli viest k presvedceniu, ze ak nds
nejaki fanatici, napr. samovrazedni bombovi atentdtnici , nendvidia,, potom sme
museli urobit nieCo, ¢o tUto nendvist vyvolalo. Atoto je naSou vlastnou
samovrazdou....” (Galis, T. SME 17.12.2016, str. 24)

Zda sa, Ze v postulovanych intenciach nejde iba o plané hrozby ¢i strasenie. | ked'
je zrejmé, Ze nie kaidy, kto sa danou problematikou zaoberd, disponuje
vizionarskym vimanim vztahu reality a dystopie, je to opat isty paradox, Ze zasadné
tézy takéhoto vnimania podstaty dneSného vyvoja spolo¢nosti resp. ich
potvrdenie mozZno ,objavit” vo svete reality i umeleckej fikcie prave v duchu
vztahu reality a dystopie ako i multikultirneho a inkluzivneho konceptu ako
»asociacnej“ sucasti tejto paradigmy.

Samozrejme, problematiku interkultirnej kompetencie je nevyhnutné vnimat
v mnohorakych suvislostiach, avSsak jednako len v spoloéenskom diskurze
sucasného diania predstavuje zasadny fundamentalny prvok predovsetkym
skutoénost, ze Eurdpska unia resp. jej fungovanie je zaloZené na re$pektovani
roznorodosti  kultur arozmanitosti jazykov. Do znacnej miery s touto
skuto¢nostou suvisi aj potreba ovladania cudzich jazykov ako symptomaticky
trend buduceho smerovania k principom vacSej otvorenosti a tolerancii vodi
odliSnosti ainakosti. Zmienuje sa otom explicitnym sp&sobom aj Eurdpsky
parlament, ktory esSte v roku 2000 vyhlasil prvy rok nového milénia za Eurdpsky

rok jazykov, pricom i jeho neskorSie uznesenia su pokracovanim takéhoto trendu
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v duchu kladenia dérazu na znalost jazykov ako jednu zo zakladnych zrucnosti,
ktoré si nevyhnutné vzhladom na aktivnu Géast v ramci eurdpskej znalostnej
spolo¢nosti, ¢o okrem iného predstavuje i socidlnu sudrznost. Zaroveri vsak je
proklamovana i idea rovnosti eurépskych jazykov v hodnote a postaveni jednak
z hladiska ich kultiry a jednak aj z hladiska ich chapania ako neoddelitefnej sucasti
europskej kultury a civilizacie.

Rovnako je vSak potrebné zddraznit i vyznam takych projektov, akymi su Europas-
jazykové portfélio a Europass CV v kontexte sebahodnotenia ovladania jazykov
pre jednotlivé zruénosti podla Spolo¢ného referenéného rdmca pre jazyky. Zda
sa, Zze vtomto smere dochadza i k naplneniu dnes uZz mozno banalne a trividlne
znejucemu frazeologickému spojeniu o tom, Ze Clovek je tolkokrat clovekom,
kolko jazykov ovlada. Nova ramcova stratégia politiky viacjazyCnosti bola
sformulovana predovsetkym v duchu schopnosti pouZivat nielen viacero jazykov,
ale zaroven aj ako schopnost spoluZitia rozmanitych jazykovych skupin v ramci
jedného geopolitického priestoru, pricom vsak sucasne zaznieva i poziadavka
ovladat popri materinskom jazyku aspori dva dalsie.

Na margo uvedenej poZiadavky je vSak nevyhnutné pripomenuti to, Ze dochadza
i k zmene vnimania tradi¢ného postavenia anglického jazyka, ovladanie ktorého sa
v krajinach Eurdpskej Unie v 21. storoci zacina vnimat uz ako samozrejmost, ba
dokonca sa prestava povazovat za cudzi jazyk z hladiska svojho sucasného
postavenia ako obdoba fenoménu lingua franca, pricom vzhladom na potreby
dnesnej spolocnosti sa zadina poZadovat automaticka znalost dalsieho cudzieho
jazyka. | ked, samozrejme , nemozno popriet, Ze v takto danych intenciach ide aj
o ekonomické aspekty, resp. i o snahu mat $ancu ziskat atraktivnejSie zamestnanie,
vysledkom takejto potreby sastava i lepSie porozumenie kultiram, nazorom

a postojom inych fudi ale rovnako aj lepSie ovlddanie materinského jazyka
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a porozumenie vlastnej kultire, pricom zdokonalovanie jazykovych zrucnosti je
oznacCované za prioritu predovsetkym v oblasti vysokosSkolského vzdeldvania
nielen v zmysle ich doterajSieho chdpania ale aj transferu na dalSie skupiny
obyvatelstva v duchu poZiadavky podpory viacjazy€nostiv SirSom zmysle slova.
Ak uvazujeme prave v uvedenom kontexte, je sulasne zrejmé i to, Ze ide
o potvrdenie dialektického vyvoja v zmysle symbidzy diachrénneho
a synchréonneho principu, priom na zreteli je potrebné mat predovsetkym
skutocnost, Ze do popredia vystupuje skutocnost, Zze uz v obdobi pred 750 rokmi
vznikali na eurdpskom kontinente prvé univerzity, pricom akademické obce
pozostavajuce z ucitefov i Studentov Sirilivedomostia poznatky naprie¢ celym
tymto teritériom. V roku 1998 bola na stretnuti v Parizi podpisand Spolocna
deklaracia o harmonizacii vystavby Eurdpskeho systému vysokého skolstva ako
potvrdenie skuto€nosti, Ze eurdpsky priestor neméze byt iba priestorom eura
a ekonomiky, ale mal by sa stat predovSetkym priestorom vedomosti. Signatari
tzv. Sorbonnskej vyzvy predznamenali zarovern io, ¢oho svedkami sme prave
v intenciach sucasného diania. Ide o znamy proces s privlastkom Bolonsky, ktory
v juni roku 1999 vyvrcholil podpisanim Bolonskej deklaracie, ktoru signovala aj
Slovenska republika, pricom obidva dokumenty vytvdraja predpoklady na
vytvorenie priestoru vysokoskolského vzdelavania ako zasadného predpokladu na
podporu mobility ob¢anov a ich schopnosti uplatnenia nielen na trhu prace ale aj
vramci rozvoja celého kontinentu. Pocet signatorov presahuje sice hranice
Eurdpskej Unie, avsak jednak len je zrejmé, Ze Usilie o naplnenie stanovenych cielov
sa sustreduje v multikultdrnom prostredi a institucidch Eurdpskej unie, v ktorom
ma svoje sidlo viac nez 60 povodnych regiondlnych alebo mensinovych

jazykovych spolocenstiev, pricom vsak treba pripomendt, Ze tendencia vyucovat
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v angli¢tine namiesto v regionalnom jazyku v krajinach, ktoré nie su anglofénne,
by pre Zivotaschopnost tychto jazykov mohla mat nepredvidané désledky.

Bolo by vsak jednako len chybou vnimat jazykovu a interkultdrnu kompetenciu
iba cez prizmu tradicného procesu vychovy a vzdelavania v pedagogickom
diskurze, ale v zadujme UspeSnosti takto zameraného Usilia by malo ist aj
o intencie sprostredkovania inych kultur, aj ked by sa na prvy pohlad mohlo zdat,
Ze zohladnenie aspektov inakosti ako zakladu vnimania inych kultdr by malo byt
najmd predmetom interdisciplindarnych suvislosti uvedeného fenoménu.
KaZdodenna S3kolskd prax je totiz svedectvom toho, Ze v ramci tradi¢ného
Skolského prostredia dochadza k narusaniu jeho homogénneho charakteru
predovsetkym zo strany osvojovatelov si cudzojazycnych kompetencii na zaklade
zohladnenia regionalnych Specifik a migracnych procesov, pricom do paradigmy
procesualneho retazca do popredia namiesto homogénnosti vystupuje
heterogenita ako jeden z rozhodujucich a relevantnych faktorov, ktoré takto dany
priestor budud v buduicnosti determinovat. MozZno vsak zarover konstatovat i to, Ze
do znacnej miery ide sice na jednej strane aj o nevyhodu uvedeného priestoru,
pricom vsak na druhej strane je zrejmé ito, Ze edukacné prostredie vytvara
v ramci Uvah takéhoto charakteru ajidedlnu mozZnost cieleného pdsobenia resp.
aplikovania rozmanitych intencii a atributov aspektu interkultirnej kompetencie,
aj ked'délezité je upriamit pozornost i na ambivalentny charakter tohto fenoménu
predovsetkym vzhladom na riadiaci faktor uvedeného procesu, rovnako vsak aj
vzhfadom na osvojovatelov takto vnimanej kompetencie ako subjekt tohto
procesu, pretoZe integralnou stc¢astou tohto procesu nie je a ani nemdze byt iba
osvojovanie si cudzojazy¢nej kompetencie, ale musiist zérover ajo uvedomovanie
si Specifickych znakov cudzej kultury, pricom vsak nevyhodou je, Ze tento fenomén

sa eSte vzdy nestal predmetom komplexne zameraného vyskumu.
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To, €o vsak mozZno konstatovat celkom jednoznacne, je skutocnost, Ze vyskum
v takto danych suvislostiach musi mat nielen didakticky a kultdrny rozmer, avsak
predovsetkym by v nom mal byt obsiahnuty aj hermeneuticky rozmer.
Nevyhnutné je viak poznamenat ito, Ze uz naznacend ambivalentnost v ramci
pertraktovanej problematiky z hfadiska nastolenych aspektov znamena nielen
spozndvanie vlastného a osvojovaného jazyka, avSak predovSetkym ajistu mieru
autonémneho vnimania takéhoto procesu aj v Specificky vnimanom ,areali”
tradi¢ného vnimania procesu osvojovania si cudzieho jazyka, bezprostrednym
cielom ktorého by malo byt najmad utvorenie schopnosti komunikovat
v kazdodennej Zivotnej realite. Prave takto postulovanej predstave zodpoveda
osvojovanie si nielen slovnej zasoby, avsak predovsetkym jej kombinacia
s elementarnymi gramatickymi Strukturami.

KaZdodenna prax nds presvied¢a o tom, Ze ani takyto ciel uz dnes nezodpoveda
aktuadlnym poziadavkam, ktoré si vyzaduje dianie v oblasti spolocenského
a pedagogického diskurzu, ale malo by ist predovsetkym o naplnenie cielov
v pomyselnom retazci na osi: jazyk — myslenie- kultdra, pricom jazyk urcitého
spoloenstva je vnimany ako integrdlna sucast jeho kultdry. Ak v ramci takto
orientovanych Uvah do popredia vystupuje problematika cudzojazycnej
i interkultdrnej kompetencie, je zaroven zrejmé i to, Ze z toho nevyhnutne vyplyva
aj potreba redefinovania tradi¢ne chdpanych ¢ciastkovych cudzojazyénych
kompetencii vzmysle zmeny resp. zameny vonkajsej i vnutornej perspektivy
i ako suvislost svnatornym kdédom a vkonetnom désledku aj ako urcité
vymedzenie svojbytnosti vlastnej kultdry v konfrontacii s inymi kultdrami. Sucasne
musi ist aj o o prehodnotenie istych konvencii a stereotypov vnimania cudzej
kultiry v domacom prostredi resp. domacej kultiry v cudzom prostredi. Ak

uvazujeme v takto danych suradniciach, je potrebné zdéraznit aj to, Ze pojem
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kultdry nemozno redukovat iba na oficialnu kulttru, ale vzhladom na heterogénny
charakter  sucasnej spolo¢nosti  je nevyhnutné  akceptovat aj kultiru
alternativnych spolo€enskych skupin.

Aj napriek nejednoznac¢nému prijimaniu pojmu interkultirnej kompetencie vsak
v sucasnosti zacina prevladat uznanie opodstatnenosti nazorov, ktoré
predstavuju zmenu obsahovej ndplne predovsetkym v suvislosti s radikalnou
zmenou spoloc¢enskych pomerov v uplynulych desatrociach, zasadnym spdsobom
meniacou chapanie spolocenského vedomia v eurépskom priestore , stucastou
ktorého su aj procesy , ktoré prebiehaju v rovine kultury a jazyka. Teritoridlny
priestor Slovenskej republiky sa v su¢asnom obdobi stava priestorom, v ktorom
vedla seba 7Ziju nielen prislusnici tradi¢nych ndarodnych a narodnostnych
spolodenstiev, ale jeho integralnou sucastou sa ¢iuz natrvalo alebo iba prechodne
stadvaju aj prislusnici inych jazykovych a kulturnych spolocenstiev, ktorych k pobytu
na Uzemi Slovenska vedu ciuZz ekonomické alebo politické dévody, pricom je
vsak nevyhnutné dbat najmad na potrebu integracie a inkltzie predovsetkym
v zmysle ich spolunazivania s majoritnou ¢astou obyvatelstva ako aj v zaujme ich
pokial' mozno bezproblémového spolunaZivania, o vSak predstavuje narocné
vyzvy inové Ulohy najma pre oblast pedagogického diskurzu, kedZe predovsetkym
ucitelia cudzich jazykov ale i slovenského jazyka v duchu jeho vyucovania nie ako
materinského ale ako cudzieho jazyka musia vo svojej kazdodennej Cinnosti
reflektovat skutocnosti, ktoré su relevantnymi prave v intenciach utvérania
interkultdrnej kompetencie, pricom vsak nemozno zabudat ani na nezastupitelnu
Ulohu materinského jazyka ako dominantného cinitela z hladiska kontinudlneho
budovania takéhoto procesu.

Zda sa, Ze prave v takto danom kontexte ma svoje miesto i parafraza myslienky

otom, ze lingvisticky pristup v ramci interkultirnej komunikacie neznamen3 iba
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komunikacné predpoklady, ale predovsetkym  musi ist o skutoény Gcinok
a dosledok tychto predpokladov v konkrétnej situacii interakcie. Pripomenut sa
vSak zdroven Ziada aj to, Ze v rovine prave takéhoto uvazovania ide
predovsetkym o tedriu tzv. vypovednych aktov, ktora vo svojej podstate reflektuje
nielen obsahovu zlozku, ale predovsetkym zamer, ktorého bezprostrednym cielom
je pbsobenie na ucastnika komunikacie, t. j. problematika tzv. ilokucie a perlokucie,
¢o z hladiska praxe prindsa Glohu intencie zdmeru posobit na adresata. Inymi
slovami, znamena to na jednej strane volbu intencie, avSak nadruhejstrane aj
adekvatnu reakciu, ktord v koneénom doésledku presahuje rdmec tradicnej
gramaticko-prekladovej metddy, ktora aj v su¢asnom obdobi eSte vidy disponuje
mnoZstvom privrZencov.

To, ¢o je vsak nevyhnutné dodat, je i skuto€nost, Zze nejde a ani nemdéze ist o tzv.
»ovladanie” cudzieho jazyka, €o z praktického hladiska predstavuje nerealny
a nedosiahnutelny stav, ale prave v takto danom kontexte ide skor o usilie
vytvorit ¢o najlepsiu komunikaciu medzi prislusnikmi spoloénosti, ktori v ramci jej
Struktur reprezentuju casto diametralne odliSné kultury vnimajlice javy aj v
Uplne inych aneraz iznacne prekvapujucich suvislostiach.

V suvislosti s az dosial predkladanymi tivahami by celkom logicky mohol vzniknut
dojem, Ze problematika interkultirnej kompetencie je viac ¢i menej zaleZitostou
spologenského diania v obdobi na prelome 20. a 21. storocia, aviak vyvoj na Gzemi
dnesnej Slovenskej republiky svedci o tom, Ze to ani zdaleka nezodpoveda realite
dejin. I ked" na prvy pohlad by mohol v intencidch posudzovania fenoménu
interkultirnej kompetencie u povrchného recipienta vzniknut dojem, Ze teritérium
Slovenska bolo z hladiska zloZenia obyvatelstva homogénnym celkom, nie je to tak,

kedZe peripetie rusného spolocenského diania v ranom stredoveku ale
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i v neskorSom obdobi spésobili, Ze s tymto fenoménom bola inapokon aj je
majoritnd cast obyvatelstva Slovenska konfrontovana prakticky nepretrzite.
Samozrejme, plocha predkladanych dvah nedovoluje prezentovat komplexny
pohlad na vSetky intencie takto postulovanej problematiky, a preto je
z metodologického hladiska nevyhnutné obmedzit sa iba na reflexiu ¢iastkového
pohladu, ¢o vSak v nijakom pripade neznamena jeho Specifické obmedzenie ¢i uz
z diachrénneho alebo synchrénneho hladiska. Takto zvoleny metodologicky
pristup mozno demonstrovat na zaklade principu pars pro toto, ¢o v intenciach
fenoménu interkultirnej kompetencie v podmienkach mnohondrodnostného
spoluZitia v rdmci habsburskej monarchie, integralnou suéastou ktorej bolo
uzemie dnesnej Slovenskej republiky velmi dlht dobu, znamena uz od 13. storocia
po tatarskych vpadoch bezprostredné spolunaZivanie s nemeckou narodnostnou
mensinou, pricom toto spoluzitie okrem citelného vplyvu v oblasti legislativneho
posobenia a usporiadania v oblasti samospravy prinieslo predovsetkym nazorny
priklad, akym sp6sobom mozZno fenomén interkultirnej kompetencie uplatfiovat
v kazdodennom Zivote. Nemeckd narodnostnd mensina, ktora bola na Uzemi
Slovenska aktivna vo vSetkych oblastiach spolocenského a pedagogického
diskurzu, sa z hladiska svojho Specifického postavenia vyznacovala okrem toho,
Ze pouzivala odliSny materinsky jazyk, predovsetkym tym, Ze jej prislusnici nezili
roztrdsene, ale vytvarali si postupne viaceré homogénne enklavy, v rdmci ktorych
vsak nezili elitarskym sp6sobom Zivota, ale prave naopak, usilovali sa o najviac
splynit s majoritnou skupinou obyvatelstva, uchovavajuc si vSak svoje
narodnostné povedomie i svojbytnost vlastnej kultury.

Jednou z takychto enklav bolo i prostredie vtedajsieho Presporka, pricom mozno
konstatovat, 7e nemeckd narodnostnd mensina, i ked uZ v sicasnosti o nej uz

nemozno hovorit vzmysle etablovania enkldvy, zanechala na tomto prostredi,
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ktorym je dnesné hlavné mesto Slovenska Bratislava, svoj vyrazny vplyv az do
dnesnych cias ¢i uZ v rovine jazyka ale najma kultirnych a spolocenskych tradicii
ako osobitej zmesi prelinania viacerych kultur.

Prikladom, na ktorom mozZno demonstrovat takto postulovani tézu, je i osobnost
Tobiasa Gottfrieda Schroera, ktory sa nezmazatelne zapisal nielen do dejin
nemeckej minority Zijucej v preSporskej enklave v 19. storoci, ale v tejto suvislosti
treba celkom jednoznacne konstatovat aj to, Ze svojim Zivotom a tvorbou
jednoznacne a velmi presvedcivo dokazal, Ze vplyv mensinového etnika mdze byt
obohacujuci aj pre prislusnikov majoritného spolo¢enstva, ba mdze ho ovplyvnit
dokonca i zdsadnym spdsobom.

T. G. Schréer bol osobnostou priam renesantnych rozmerov, pri¢om
z mnohostrannych aktivit v ramci jeho celoZivotného poslania ¢i uz ako autora
literarnych diel, estetického myslitela resp. prekladatela a literarneho vedca je
nevyhnutné v zmysle predkladanych dvah na ploche tohto prispevku poukazat
predovsetkym na jeho pedagogickd ¢innost na chyrnom evanjelickom lyceu vo
vtedajSom Presporku, pricom jeho poOsobenie na tejto institlcii je do znacnej
miery spojené aj so Studiom prislusnikov generacie slovenskych romantikov
sustredenych okolo jej charizmatického predstavitela Ludovita Stura, podla
ktorého je aj najCastejSie oznacovana.

V naznacenych suvislostiach je nevyhnutné pripomenut, ze v 19. storo¢i bolo
postavenie slovenského etnika v podmienkach  monolitnej  habsburskej
monarchie velmi komplikované, avsak zaroven mozno celkom jednoznacne
konstatovat, Ze i napriek tomu a predovSetkym vdaka osobnosti T. G. Schréera,
ktory mal na zaklade rodinnych tradicii pozitivny vztah nielen k materinskému
nemeckému jazyku, ale i popri madarskom jazyku aj k slovenskom jazyku, znalost

ktorého si napokon osvojil ajon. S Ludovitom Stirom, ktory sa neskor stal na
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lyceu aj jeho kolegom, ho spdjali vrelé vztahy ivzdjomny reSpekt. inapriek
vseobecnému odporu presporskych madarskych kruhov sa odusevnil
i myslienkami narodného obrodenia Slovdkov, pricom z profesorského zboru bol
prave on jedinym ¢lenom, ktory sa postavil proti Stirovmu odvolaniu. z jeho
pbdsobenia na lyceu. Blizky vztah ho spajal aj s Michalom.Miloslavom HodZzom
a Jozefom Miloslavom Hurbanom a vo vSeobecnosti si ho slovenski Studenti vazili
ako humanistu, ktory nedbal na etnicky pévod a upozoriioval predovsetkym na
pozitivne narodné crty jednotlivych narodov a ndrodnosti v zmysle humanizmu,
Slachetnosti a prikladov inSpirdcii z prostredia, v ktorom  hral délezitu
Ulohu fenomén buditelstva narodného ducha. Na tejto skutocnosti nezmenilo ni¢
ani to, Ze tato generdcia uz nemala taky pozitivny vztah k nemeckej kultdre ako
skupina ststredena okolo Pavla Jozefa Saférika a Frantiska Palackého.

| ked'sa tak dialo e$te v 19. storoc¢i, mozno i napriek tomu konstatovat, ze i v obdobi
postmodernej spoloc¢nosti su tieto hodnoty neustdle platné a v oblasti
spolocenského a pedagogického  diskurzu kontinualne pritomné, o com
v kone¢nom dosledku svedcia i slova Rudolfa Chmela, podla ktorého rozmanitost
- aj jazykova - je jednou z najvyssich hodnot dnesného Slovenska. Rovnako
mozno ajvzmysle pertraktovanych dvah nadviazat prave na takéto myslienky
aj vzmysle ambicie podpory myslienky, Ze prdve naplnenie intencii fenoménu
intekultdrnej kompetencie a vyskum jej rozmanitych aspektov moze do znacnej
miery prispiet k skvalitfiovaniu Zivota dnesnej spolo¢nosti v duchu humanizmu,
integracie a inkluzie.

Vsuvislosti s pertraktovanou problematikou v rdmci takto orientovaného
uvaZzovania je viak nesporne dolezité poukazat aj na jeden z dblezitych aspektov,
ktory v ,aredli” fenoménu interkultirnej kompetencie predstavuje znacnu

prekazku. Je fiou prave oblast predsudkov a astereotypov, pricom , i ked mozno
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povedat, Ze takéto konotadcie su priznacné predovietkym pre starsSie vekové
generacie, jednako len sa prejavuje negativnym spGsobom aj v radoch
prislusnikov mladej generdcie. V tejto suvislosti, ak budeme vnimat stereotypné
spravanie najmad v podmienkach interkulturneho prostredia, ide predovsetkym
o pochopenie  podstaty = multikultirneho spravania, ¢o zaroven vytvara
predpoklady na efektivnhu interakciu. Poznavanie zdkladnych vzorov alebo
stereotypov kultirnych odlisnosti, rozmanitost komunikaénych stylov, hodnotove;j
orientacie a rozdielnych kultarnych rieseni vsak vidy v konecnom dosledku vedie aj
k poznaniu odlisnych, inherentne kultdrne podmienenych o¢akavani. To, ¢o mozno
v tomto kontexte vyslovit na zaklade uvedenych myslienok ako do zna¢nej miery
opravnenu myslienku, je skuto€nost, Ze stereotypy su ¢asto skor negativne, prilis
zovSeobecnujlce a zakonite teda aj nespravne.

V nijakom pripade sa v8ak nemozno uspokojit s danym stavom, ale je nevyhnutné
hladat predovsetkym vhodné rieSenia, ¢o vsak rozhodne nie je jednoduché, pokial
nie je jasné, co takyto stav sposobuje. Hladanie odpovedi nie je teda jednoduché,
pretoze jednoducha nie je ani odpoved na otazku, v ¢om spocivaju korene
stereotypov, pricom moze ist jednak o vyzdvihovanie vlastného socialneho statusu
ako aj o urditd nadradenost vyplyvajicu z historického kontextu alebo odlisného
vnimania sveta., k comu vo vyraznej miere v podmienkach sucasného vnimania
sveta prispieva jeho obraz vytvdrany prostrednictvom medialneho posobenia.
Predovsetkym vsak ide o ludské myslenie, ktoré mozno menit iba velmi tazko,
pri¢om takyto proces Zelanych zmien je velmi zdlhavy a tento problém komplikuje
i tendencia k neprihliadaniu na individudlne posudzovanie, ale to, ¢o moZno
v naznacenych intencidch povazovat za relelevantny faktor, je zrejma tendencia

ovplyviiovania vSeobecne sformulovanymi nahladmi skupinového charakteru.
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Ak vsak existuje Uprimny zdujem vyhybat sa stereotypom, je to, prirodzene,
mozné, avsak udiat sa tak mdZe iba prostrednictvom vlastného Usudku
a nepodliehania vSeobecnym uz dlhodobo etablovanym ndhladom, pricom vSak
je potrebné upozornit aj na skutoénost, Ze aj nasa predstava o inych je v podstate
stereotypizaciou, ak ndm chyba Gprimny zaujem spozndvat iného ¢loveka, skupinu
alebo jav. Pokial sa to md zmenit, vyZzaduje sito zmenu uZ vopred sformovaného
postoja voci inakosti ako aj odstrdnenie negativnych stereotypov, avsak
predovsetkym je nevyhnutné kritické myslenie a objektivne spracovanie
informacii. Predkladané uvahy v intenciach pertraktovanej problematiky vsak ci
uz explicitnym alebo latentnym sp6sobom s zamerané predovSetkym na otdzky
pedagogického diskurzu, pricom doterajsie skusenosti ukazuju, ze k formovaniu
a upeviovaniu interkultirnej kompetencie jednoznacne prispievaju
bezprostredné skusenosti s poznavanim inakosti. Ako idedlna platforma sa
v tomto smere osvedcila predovsetkym mobilita resp. myslienka vymennych
pobytov, ktord ma v eurépskom geopolitickom priestore uz dlhodobu tradiciu,
siahajucu este do obdobia po ukonéeni druhej svetovej vojny, i ked vzhladom na
odlisné ideologické smerovanie vychodoeurépskych krajin tato myslienka zacala
plnit svoje p6vodné uréenie aZz po uskutoéneni zdsadnych spoloéenskych zmien
v prvych desatrodiach po pade Zeleznej opony. Prave mobilita je vnimana najma
ako prostriedok na utvaranie interkultirnej kompetencie i odstrafiovanie resp.
eliminovanie predsudkov a stereotypov, kedZe bezprostrednymi cielmi mobility
je solidarita a presadzovanie tolerancie, pricom sucasne prebieha implicitny
edukacny program , i ked'si toho jeho Gcastnici nemusia byt jednoznaéne vedomi.
Zaroven sa postupne etabluju ajfaktory pripravenosti na multikultdrnu interakciu
a aktivnu Gcast vSetkych Cinitelov, ktori sa na mobilite podielaju. To, ¢o véak mozno

povaZzovat za zasadny faktor, je vdanych suradniciach najma spoznévanie
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odlisného socidlneho a kulturneho prostredia, ¢o v kone¢nom dosledku ovplyviiuje
a meni stereotypy i predsudky. Zaroven to znamena i rozsirenie obzoru v oblasti
pohladu na inakost v prostredi, pre ktoré su charakteristické odlisné kultdrne
hodnoty, ¢o prispieva i kstavu, v ktorom osobnost ¢loveka participujiceho na
mobilite dozrieva. V konecnom dosledku ide aj o dlhodoby vplyv na formovanie
jedinca, rovnako vSak aj o vzbudenie zaujmu o spozndvanie veci ajavov sveta,
ktory nasv sucasnosti obklopuje.

Jednako len vsak treba na zaver poznamenat i to, Ze vyhnut sa stereotypom, ktoré
sa z hladiska svojej podstaty vyznacuju zna¢nou mierou schematizmu, je mozné
iba vtedy, ak sa sustredime na nadobudnutie kontroly nad nimi, rovnako vsak aj
na vytvorenie vlastného usudku, pricom ¢astym javom je neraz skutocnost, Ze
badat tendenciu inklinovat k vytvaraniu si predstavy iba na zaklade svojich
individudlnych pocitov a vnimania bez vyvinutia snahy vyuZit aj racionalne
poznanie a hodnotenie veci a javov, ktoré nds obklopuju. Prave to spbsobuje, ze
predstava o inych znamena v podstate stereotypizaciu. Zmena takéhoto pristupu
, resp. odstranenie negativnych stereotypov nie je jednoduchym, ale postupnym
procesom, ktory si vSak vyZzaduje predovsetkym kritické myslenie a objektivne

spracovavanie informdcii.
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POZITIVNA EDUKACIA — DISTANCNE VZDELAVANIE — ONLINE, ALEBO
SAMOSTUDIUM?
Lukas$ ZIDO

Anotacia: VyuZivanie on-line vzdelavania vo vychovno-vzdelavacom procese je v
sucasnosti velmi aktualna téma. Pocas distanéného vzdelavania si mdzeme vybrat
z viacerych foriem vyucby. Prispevok je zamerany na predstavenie ziskanych

skusenosti, vysledkov a zvolenych foriem pocas distancného vzdelavania.

Kltcové slova: distancné vzdeldvanie, on-line vzdelavanie, samostudium.

1 Vzdelavanie

Vzdelavanie je zakladny pojem pedagogickej tedrie a praxe. Zjednodusene mozno
konstatovat, Ze vzdelavanie je procesom nadobldania vzdelania. E. Petlak (2004)
vzdeldvanie definuje ako proces, v ktorom si Student osvojuje poznatky a ¢innosti,
vytvara vedomosti a zru¢nosti, rozvija telesné a dusevné schopnosti a zaujmy.
Podla $kolského zdkona €. 245/2008 Z. z. je vzdeldvanie chapané ako cielene
organizovany a realizovany proces edukacného p6sobenia a u¢enia zameraného na
rozvoj dietata alebo Studenta v sulade s jeho predpokladmi a podnetmi, ktoré
stimuluju jeho vlastnu snahu stat sa harmonickou osobnostou.

Vzdelavanie v skolach prebieha v stanovenom case a v konkrétnych organizacnych
forméch. Skolské vzdelavanie zahffia na seba nadvizujuce stupne vzdeldvania a
typy, ktoré su urcené celej populacii alebo uréitym skupinam populdcie. Takéto
inStitucionalne vzdeldvanie sa oznacuje aj terminom formalne vzdelavanie.

Neformalne vzdeldvanie je systematické organizované vzdeldvanie, ktoré sa
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uskutocniuje mimo formdlneho vzdelavania, t. j. mimo skoly. Je organizované napr.

podnikmi, kultirnymi zariadeniami, klubmi, nadaciami, ale aj skolami.

1.1 Distancné vzdelavanie

Najskor by sme mali mat jasno v tom, ¢o znamena distancny alebo distancia. Je to
odstup alebo vzdialenost.

Podla § 54 ods. 9, zdkona ¢&. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani, distanéné
vzdeldvanie je organizované bez priameho kontaktu pedagogického zamestnanca
alebo odborného zamestnanca s dietatom alebo so $tudentom komunikdaciou
prostrednictvom dostupnych komunikaénych prostriedkov, najma prostriedkov
zalozenych na vyuZivani pocitacovych sieti.

Distancné vzdelavanie je vzdelavanie, v ktorom su ucitel (tutor) a Studujuci
oddeleni v case alebo mieste, prip. voboch. Vzdeldvanie alebo kurzy su
poskytované na dialku cez synchrénne alebo asynchréonne prostriedky. S rozvojom
technickych a programovych prostriedkov pocitacov, informacnych
a komunikaénych technoldgii (IKT) sa vytvorili nové moZnosti aj v oblasti
diStan¢ného vzdeldvania. Klasické materidly a informacéné bali¢ky spolu s u¢ebnym
materidlom vo forme dokumentov sa postupne pretvaraji na elektronické
ucebnice, softvérové baliky podporujice interaktivnu a individualnu edukaciu.
Okrem ucebnych materidlov sa zmenili aj organizacné formy vzdeldvania. Boli
vytvorené softvérové systémy, ktoré podporuju tieto organizacné formy
vzdeldvania a obsahuju nielen ucebné programy, ponukané predmety a tematické
celky doplnené o elektronické materidly, ucebné pomocky ainé ucebné
prostriedky, ale podporuju aj ich organizaént a administrativnu stranku. Casto
obsahuju cely informacny systém, ktory zabezpecuje nové vzdeldvacie formy od

zapisu, platenia, spristupnenia materidlov a poziadaviek, monitorovania aktivity
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a kontroly urovne ziskanych vedomosti az po ukoncenie Studia a ziskanie
prislusného certifikatu. V mnohych statoch, prip. aj v mensich lokalitach, aj na
Skolach, existuju (ndrodné) centra distanéného vzdelavania.

Distancné vzdelavanie je moderna dialkova forma vzdelavania bez fyzickej ucasti,
ktora je v sucasnosti spajand najma s e-learningom. V minulosti sa diStancné
vzdeldvanie realizovalo koreSpondenénou formou, kde vzdeldvacia organizacia
zasielala Studentovi Studijné materidly a zadania. V sucasnosti je synonymom

diStancného vzdeldvania e-learning.

1.2 On-line vzdeldvanie

On-line vzdeldvanie méie prebiehat réznymi formami napr. pomocou tzv.
webindarov, v ktorych uditelia prednasaju ucivo priamo cez ,videohovor”, alebo
pomocou videi, ktoré ucitelia komentuju a zaroven ich mézu doplnit ndzornymi
ukazkami. Ked' este k tomu priddme audio-vizudlne zaznamenavanie celej on-line
vyucovacej hodiny, ktoré si mdze pedagdg zvolit, Studenti, ktori este Uplne
nepochopili prednasané ucivo, alebo pri opakovani si mézu on-line hodinu, alebo
jej niektoru ¢ast pozriet eSte niekolkokrat.

Pri priprave on-line vyu€ovacej hodiny by sme sa mali snaZit dodrzat niektoré
principy bez ohfadu na formu ¢i nastroje:

1. Komunikovat — pri on-line vyufovani sa strdca socidlny kontakt medzi
Studentmi. V online prostredi je velmi délezité na tdto situaciu mysliet a
povzbudzovat studentov, aby komunikovali s uéitelmi a aj navzajom — napr.
formou diskusii, skupinovych uloh, projektov, otdzok a podobne.
Nedostatok komunikacie ¢i uz medzi uciteflom a Studentov, alebo Studentov

navzajom je najcastejsi dévod toho, Ze sa mnohé on-line hodiny oznacuju za
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nudné, slabé, ¢i nekvalitné. Studenti si z takychto on-line hodin odn&gaju

velmi malo poznatkov.

2. Stanovit pravidld — jednou z chyb, ktorych sa vacsina ucitelov dopusta je
nedostatok informacii a hlavne instrukcii pre Studentov na zaciatku on-line
vzdelavania. Ked' pracujeme so $tudentmi on-line, musime si jasne stanovit
a vysvetlit, ¢o od S$tudentov budeme Ziadat. Jasne, vecne a opakovane
vysvetlujme ucivo a zadania. Ked dokdZzeme docielit to, Ze ¢im menej
Studentov bude moct povedat ,,nepochopil som zadaniu, tak som radsej
nerobil ni¢”, tak sme splnili ciel a Studentov sme dostato¢ne informovali.

3. Rozdelit obsah na €asti — ucivo, ktoré prezentujeme by sme si mali rozdelit
do mensich &asti — celkov. Studentov na zadiatku tematického celku by sme
mali predstavit plan, ktorych ich ¢aka pocas vyucby. Studenti si potom lepsie
vedia spojit suvislosti s odu¢enym ucivom.

Ked mame zvolené ucivo, ktoré chceme $tudentov naucit, mdézeme zacat rozmyslat
o technickej realizacii. Z technického hladiska si moéZeme vybrat dva zakladné
pristupy realizacie ako komunikovat so studentmi:

a) synchrénny pristup — uitel a Studenti sa stretnd, kazdy z nich moze byt na
inom mieste, ale komunikuju spolu v redlnom c¢ase (videokonferencia, on-
line prednaska, chat).

- vyucba formou videokonferencii spomedzi inych on-line nastrojov
najlepsie predstavuje klasické vyucovacie hodiny. Mame so Studentmi
priamy, Zivy kontakt, ale pri vysSom pocte Studentov, nemame vela
moznosti vnimat neverbalnu komunikaciu a tak zistit, ¢i Studenti davaju
pozor, resp. rozumeju, ¢o im vysvetlujeme,

- vyhodou synchrénneho pristupu je paralelné vyuZivanie viacerych

nastrojov v ramci videokonferencie. Video konferenc¢né softvéry (ako
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napr. MS Teams) umoZniuju pri videokonferencii zaroven zdielat
obrazovku pocitata (texty, video, zvuk,..), komunikovat aj
prostrednictvom textového chatu, zdielat subory, vyuzivat tabulu na
pisanie, atd",

na druhej strane, nevyhodou moze byt, ked vediete videokonferenciu
ako uditel, je ndro¢né naraz vysvetlovat latku, sledovat chat, zdielané
subory a dalsie,

vyhodou je, Ze je mozné videokonferenciu zaznamenat a vzniknuté video
potom pouzit asynchrénnym spdsobom —t. j. nechat $tudentov sa k nej
vratit vlastnym tempom,

dalSou otdzkou mozZe byt rychlost pripojenia na internet, ktord je

potrebna na prenos zvuku a obrazu.

b) asynchrénny pristup — ucitel a Studenti sa nachadzaju kazdy na inom mieste

a nepracuju nevyhnutne spolu v tom istom ¢ase — maju ¢asové intervaly na

splnenie uloh, v rdmci nich su flexibilni (zadania, praca v skupinach, textové

diskusie a pod.)

vyhodou asynchrénneho pristupu je ¢asova flexibilita,

$tudent ma moznost splnit konkrétnu tlohu v uréitom ¢asovom obdobi
a zaroven si sam organizuje Cas, kedy a ako sa bude zadanym uloham
venovat,

vlastné tempo pristupu tiez dava Studentom viac moznosti sa hlbsie
venovat problémom, ¢i studijnym materidlom,

nevyhodou tohto pristupu je, Studenti nemusia byt dostatocne

pripraveni na takyto druh zodpovednosti.

kombinacia pristupov — pri priprave vyu¢ovacej hodiny je potrebné zvazit

vietky mozZnosti a zvolit vhodnd kombindciu nastrojov. Kombinacia, kde
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Studenti pracuju asynchronnym spésobom pomedzi synchrénne stretnutia
su vo vacsine pripadov najvhodnejsie.
Kaidy zo spominanych pristupov ma svoje vyhody a nevyhody. Pri priprave
vyucovacej hodiny treba zvazit vSetky moznosti a zvolit vhodnd kombinaciu
prostriedkov. Odporuéam zvazit kombinaciu, kde Studenti budu pracovat na

zadanych Ulohach asynchrénnym spdsobom a zaroveri budd mat pocas prace

1.3 Samostudium

Ucit sa samostatne prostrednictvom samostudia nepredstavuje jednoduchu dlohu.
VyzZaduje to trpezlivost, vytrvalost, motivaciu a schopnosti vyuzivat také metdédy,
ktoré prinasaju vysledky. V sucasnosti samostudium vyuZiva Coraz viac ludi.
Samostudium nevyuzivaju len Studenti, ale aj vela pracujucich fudi v rdmci roznych
kurzov a seminarov v procese celoZivotného vzdelavania.

Proces sebavzdelavania prebieha bez priamej interakcie s ucitelom, tutorom,
lektorom, inStruktorom alebo konzultantom. Riadiacim cinitelom je sdm uciaci sa
subjekt, teda Student, ktory pri Studiu pouziva r6zne metddy a pomocky.
Samostudium mézeme pomenovat komplexny edukacéné proces, ktory ma za ciel
osvojit si a upevnit sustavu trvalych vedomosti, zru¢nosti ¢i navykov. Efektivnost je
podmienena tym, ¢i u€iaci — Student ma jednoznaéne ujasnené ciele, schopnost
sebahodnotenia a moZnost porovnavat svoje Studijné vysledky so Studijnymi
cielmi. Vysledky samostudia zavisia od toho, aki ma Student Uroven vnutornej
motivacie, ¢i ma k dispozicii vhodné $tudijné materialy, ¢i ma moznost konzultacie
a poradenstvo.

Efektivnost samostidia je podmienena dodrziavanim uréitych zésad riadenia a

reguldcie samostudia, medzi ktoré patri zodpovednost, systematickost,
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koncentracia a vyuzivanie efektivnych metdd. Samostudium sa od beZzného studia
liSi viacerymi faktormi.
Pri samostudiu si musime uvedomit nasledujice skuto¢nosti:
1. Planovanie c¢asu — samostudium si vyZaduje velmi zodpovedny time
management a sebadisciplinu.
2. Spatna vazba — pri samostudiu mame velmi mald, alebo skor Ziadnu spatnu
vdzbu a musime si ju sami ,vyhladat”.
3. Porovnavanie — nemame moznost si porovnat vysledok pripadne postup
rieSenia zadanych uloh.
4. Vnutorna motivacia — pri samostudiu, musime presne vediet, ¢o je nasou

vnutornou motivaciou a tiez, Ze existuju nastroje sebamotivacie a zaroven,

¢o robit v pripade, Ze uz mame chut prestat so vzdeldvanim.

2 Ziskané poznatky pocas distancného vzdelavania
Pocas pandémie COVID-19 som mal mozZnost vyskusat si rézne formy a metédy
vyucby. Niektoré ziskané skusenosti sa pokisim predstavit v dvoch skupinach ako
vyhody a nevyhody diStan¢ného vzdeldvania.
2.1 Vyhody distancného vzdelavania — vlastné spracovanie

— dostatocny Casovy priestor pre Studentov na samostatnu pracu,

— pravidelnost a systém vo vypracovavani a odovzdavani zadanych uloh,

— rozvoj Citania s porozumenim,

— rychla spatna vazba pre ucitela,

— vyhotovovanie uloh bez stresu a ¢asového tlaku,

— odburavanie stresu zo skusania,

— vidSia otvorenost v komunikacii s vyucujicim,

— zvysovanie digitdlnej gramotnosti u Studentov aj u vyucujucich.
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2.2 Nevyhody distancného vzdeldvania — vlastné spracovanie
— Casova narocnost na pripravu zadani pre Studentov,
— chybajuce socialne vazby a kontakty Studentov,
— malo priestoru na rozvoj Ustneho prejavu Studentov,
— nepravidelny pracovny rezim studentov,
— absencia dohladu, resp. jeho nemoznost nad pracou Studenta,
— niekedy bolo namahavé oddelit pracovny a osobny Zivot,

— jednotvarnost zadani.

Zaver

Distan¢né vzdeldavanie je také vzdeldvanie, ktoré predstavuje vzdeldvanie
Studentov, ktori nie su fyzicky pritomni v $kole na vyucovani, ale méze prebiehat
prostrednictvom internetu. Internet poskytuje Studentom z celého sveta cestu k
studiu. Okrem Studia na univerzitdich maju tiez moznost podnikat kratke
kurzy, ktoré zvySuju ich profesiondlnu kariéru.

Samostudium je pre Studentov velmi déleZité, pretoze uéi Studentov byt
samostatnejs$imi a zodpovednejsimi. Vdaka samostudiu si rozvijaju sebestacnost,
disciplinu, trpezlivost a vytrvalost.

Distancné studium je perspektivna forma vzdelavania pouZitelnd pre vacsinu
vzdeldvacich programov, od kratkych kurzov aZz po vysokoskolské stadium. Vyucba
sa uskutocnuje vyuzivanim komunikaénych prostriedkov $pecidlne pripravenych na
tento ucel, vhodnych aj pre samostudium. Okrem klasickych tlacenych materialov
sa velky déraz kladie aj na materialy pristupné prostrednictvom Internetu.

Pre zvysenie kvality vzdeldvania a tvorby Specidlnych u¢ebnych pomécok ma velky
vyznam integracia novych informaénych a komunikaénych technoldgii do

vzdeldvania.
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ROZVOJ KOMUNIKACNYCH ZRUCNOSTIi ZIAKOV Z NEVYHODNEHO PROSTREDIA
ICH VPLYV NA VZDELAVANIE
Bc. Simona BACKOVA

ANOTACIA:

Hlavnym cieflom diplomovej prace zistenie, akym predmetom podporit rozvijanie
komunikacnych zruénosti Ziakov z nevyhodného prostredia. V teoretickej Casti
diplomovej prace zadefinujeme komunikaéné zrucnosti, pedagégov a Ziakov
strednych $kol. Vytvorime pripravu na vyucovaciu hodinu z predmetu ADK, ktory

rozvija komunikacné zrucnosti Ziakov strednych skol.

VNiIMANIE SEBAUCINNOSTI UCITELSKEJ PROFESIE V ODBORNOM VZDELAVANI
Bc. Adriana ISKROVA

ANOTACIA:

ZvySovanie kvality slovenského skolstva je naliehavou vyzvou v nasej spolocCnosti.
V tomto kontexte je ddleZitda samotna profesionalita ucitela. DoélezZita je dévera
v seba samého, v to, Ze svoje zrucnosti, schopnosti a vedomosti dokaze adekvatne
a ucelne vyuZit vo vyu¢ovacom procese. Tato dovera/viera sa nazyva self-efficacy
(resp. vnimana zdatnost). Cielom prace bolo spracovat terminologické
a metodologické odpovede na pojmy tykajice sa profesie ucitela odborného
vzdelavania, jeho profesijnych kompetencii, vnimanej profesijnej zdatnosti ucitela,
vplyv jeho self-efficacy v odbornom vzdeldvani avyznam pedagogickej praxe
v pregradudlnej priprave budtceho ucitela. Ziskanim odbornych kompetencii pocas
pregradualnej pripravy nie je ucitelova ¢innost povazovana za kompletnd. Preto

sme poukazali na délezitost neustaleho profesijného rozvoja uditela a jeho vlastné
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Gsilie kontinudlne sa rozvijat. Predtym ako sa ucitel zaéne vnimat vo svojej profesii
je potrebné, aby poznal sdm seba, aké je jeho sebaporatie. Potom sa mézZe zacat
vnimat profesijne ako je zdatny pouzZivat svoje odborné kompetencie.
V teoretickej ¢asti sme definovali a objasnili doleZitost pedagogickej praxe uditelov
odborného vzdelavania. V empirickej Casti sme sa venovali vyskumu realizovanému
na niekolkych strednych odbornych $kolach. Vyskum bol zamerany na posudenie
vnimanej profesijnej zdatnosti buducich a zacinajucich ucitefov odborného
vzdeldvania. Zistovali sme ako rozne faktory vplyvaju na uroven self-efficacy
ucitelov a aky vplyv ma samotna Uroven vo vyucovacom procese. V nasom vyskume
sme si zvolili ako metddu zberu dat anonymny Standardizovany dotaznik OSTES.
Ziskané vysledky sme interpretovali a pokusili sa najst mozné vztahy medzi nimi.

V neposlednom rade sme celkovo zhodnotili nasu celd vyskumnu pracu.

PRIPRAVA ZIAKOV NA ODBORNOM VYCVIKU
Michal KORCOK

ANOTACIA:

Praca sa zameriava na spoluprdcu vyucujucich pedagoégov v odbornej priprave
Ziakov. Ich ciefom je aby Ziaci ziskali nielen vedomosti, ale nadobudli aj praktické
zruénosti a navyky pre vykon svojej profesie. Vyucujuci ucitelia a majstri odborne;j
vychovy sa spolupodielaji na tvorbe Skolského vzdelavacieho programu
a v priprave ziakov by mali postupovat synchrénne a vzajomne kooperovat.

Autor sa zameriava v praci pedagdgov na viaceré vychodiska, ktorymi byvaju
samotné ucebné alebo Studijné odbory, materidlno-technické podmienky skol,
preberand ucebna latka a ciele vyucby konkrétnej vyucovacej jednotky. Poukazuje

na moznosti vyuZivat viaceré organizatné formy vyucovania. Ako zamestnanec
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Skoly sa zameral na evalvaciu spoluprace vyucujucich vjej konkrétnych
podmienkach.

Za prieskumny nastroj pouzil dotaznik a oslovil nim uditefov aj majstrov odbornej
vychovy. Ziskané odpovede su v prdci interpretované, diskutuje o nich, hlada
a predklada mozné riesenia veduce k efektivnejsej spolupraci a dosahovaniu cielov

v odbornej priprave Ziakov.

KOOPERACIA PEDAGOGICKYCH ZAMESTNANCOV NA SOS
Andrea PLEVJAKOVA

ANOTACIA:

Autorka sa v praci snazi poukdzat na vyznam spoluprace aktérov edukacie
v odbornom vzdeldavani na strednych Skolach. Vyuéovanie pri jej uplatiovani
napomdha ucitelom aj majstrom odbornej vychovy byt v priprave
Ziakov efektivnymi, rastie spokojnost vsetkych aktérov, rozvija sa pozitivna klima
a dobré meno skoly.

Vpraci je upriamena pozornost na predpokladané kluéové kompetencie
zamestnancov SOS, ktori maju v priprave Ziakov reflektovat sti¢asné poziadavky
trhu prace. Vyznamnu ulohu pritom na Skolach zohrdvaju aktivity jednotlivych
predmetovych komisii a siéinnost medzi pedagdégmi zabezpecujlucimi teoretické
a praktické vyucovanie Ziakov.

Autorka sa zamerala na ziskanie nazorov aktérov vzdeldvania na konkrétnej
strednej skole pri vyuziti dotaznika a Strukturovaného rozhovoru. Ziskané vysledky
sU v praci interpretované a predloZené z nich vyplyvajuce odporucania veduce

k o¢akavanym zlepSeniam v kooperacii pri odbornom vzdeldvani Ziakov.
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PORUCHY UCENIA ZIAKOV STREDNEJ SKOLY
Bc. Natélia SKOPKOVA

ANOTACIA:

Prica sa zameriava na problematiku poruch uéenia v prostredi strednej Skoly.
Prostrednictvom teoretickej Casti ponuka praca Specifikaciu jednotlivych poruch
ucenia. Nasledne sa venuje edukacii Ziaka s poruchami ucenia na strednej skole,
diagnostike poruch ucenia, reedukdcii a kompenzacii. V empirickej Casti praca
predkladd vysledky prieskumného Setrenia, diskusiu a odporucania pre tedriu

a prax.

UPLATNOVANIE PRVKOV POZITiIVNEJ EDUKACIE PRI TVORBE KLiMY SKOLY
A TRIEDY
Bc. Zuzana VALIENTOVA

ANOTACIA:

Vyznamom prace je objasnenie teoretickych vychodisk, cielov, prvkov hnutia
pozitivnej  psycholégie. Obozndmenia sa sich modelmi a ndslednou
implementdciou do stredoskolskej edukacnej klimy. Hlavnym ciefom praktickej
Casti je zistenie nazorov pedagdgov na uplatiovanie prvkov pozitivnej edukacie pri
tvorbe klimy Skoly a triedy, s ndslednou interpretaciou vysledkov a diskusiou

veducou k stanoveniu odporucani pre Ucastnikov stredoskolskej edukacie.
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PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKE ASPEKTY DOPADOV PANDEMIE COVID-19 NA
ZIAKOV STREDNYCH ODBORNYCH SKOL
Vladimir VISNOVSKY

ANOTACIA:

Cielom predloZenej prace bolo zistit dopad pandémie COVID-19 na vychovu,
vzdeldvanie a osobnost Ziaka. Vdaka prieskumu na rbéznych strednych skolach
mozno zistit, aké problémy mali Ziaci v Case pandémie a aky bol ich dopad na
spravanie, vedomosti, zru¢nosti a osobnost Ziaka. V prvej kapitole je zaradeny Ziak
strednej skoly do prislusného vyvinového stupna. Rozobera sa telesnu, psychicku,
osobnostnu a socidlnu Uroven Ziaka vtomto obdobi. Druha kapitola sa venuje
vplyvu pandémie COVID-19 na vyucovanie. Kvoli pandémii, Skolstvo celoplosne
preslo na distancné vyucovanie. Preto sa vtejto kapitole venujeme hlavne
distanénému vyucovaniu. V tejto kapitole sa porovnava distancné a prezencné
vyudovanie a opisuje, ako prebiehalo vyu¢ovanie pocas jednotlivych vin pandémie.
Vo tretej kapitole su charakterizované fenomény, patologické javy ¢i anomdlie,
ktoré sa cez pandémiu u Ziakov prejavili. Vychadzali sme z predprieskumu, ktory
sme uskutocnili formou rozhovoru so Ziakmi strednej Skoly. Na zaklade
zozbieranych informacii bol navrhnuty dotaznik. Dotaznik, ktory by mal byt
univerzalny pre vsetky druhy strednych skol, bude vyplneny na Strednej odborne;j
Skole v Sabinove (dalej len stredna odborna skola), Gymnaziu, Komenského
a Sukromnom  Konzervatériu  Dezidera KardoSa v PreSove (dalej len

konzervatérium).
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ZAVER

Aplikovanie pozitivnych prvkov do edukacie je vnimani ako moderny a aktualny
pristup k vychove a vzdelavaniu. Odpovedat na otazku ako je mozné aplikovat dany
pristup do edukacie je naro¢né. Vyrazny zaujme o pozitivny pristup k edukacii je
z dévodu uspokojenia potreby dobrého psychického fungovania ziakov, ucitelov pri
neustalom tlaku na produktivitu, vykon, efektivitu prace.

Obsah spracovanych prispevkov prinasa interdisciplindrne pohlady na vybrané
prvky pozitivnej psycholdgie v redlnej edukacnej realite, na zaklade ktorych je
mozné vymedzit klGCové vychodiska ako napr.: zrovnoprdvnenie predmetov
(vychovné predmety maju rovnaku vaznost ako ostatné predmety v rozvrhu),
didaktickd pracu uditela zamerat na rozvoj a vplyv na charakter Ziakov, apelovat na
prezivané pocity Stastia, pozitivity v Skole; zobojsmernenie vztahu uditela a Ziaka
(obojstranne  formujici vztah vychadzajici zo vzajomného porozumenia
a kooperacie); zatraktivnit klimu v skole na vsetkych Urovniach (triedne klimy, klimy
ucitelského zboru); otvorit spoluprdcu skolu s rodicmi (vzajomna spatna vazba,
akceptovanie rodi¢ov ako komunitu); nastolenie jasnych a zrozumitelnych
skolskych pravidiel; aplikovanie programov pozitivnej psycholdgie a i.

Ziak a ugitel ziskava kazdy defi mnoho informaécii, utvara si nazory, formuji sa jeho
postoje, osobnost iakov v prostredi $koly. Cas, ktory travia Ziaci v $kole by mal byt
preto casom s privlastkom pozitivny, akceptujici, bezpecny, otvoreny, podporujuci,
jasny a zretelny, Co predstavuju aj vychodiska pozitivneho pristupu k edukacii

Ziakov.
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